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Dydaktyczne strategie przektadu

Istotnym aspektem w opracowaniu dydaktycznego programu zaje¢ jest rozwaze-
nie tak podstawowych zagadnien jak: cel, materiat dydaktyczny i to, w jaki sposob
oraz przy pomocy jakich materialéw pomocniczych nalezy uczy¢ si¢ i nauczad.
Kwestie te dotycza celu, tresci, metody i pomocy zrédlowych stosowanych podczas
zaje¢ oraz skuteczno$ci nauczania i uczenia si¢, co znajduje swoj wyraz w osiagnig-
ciach studentéw na egzaminie koncowym, a takze w ocenie nauczyciela w trakcie
ewaluacji zaje¢. Aby oceni¢ osiagnigcia studentow i nauczycieli niezbedna jest dys-
kusja na temat kryteriéw i modeli oceny.

W niniejszym artykule opisana zostanie organizacja zaj¢¢ praktycznych z metody-
ki przektadu na Uniwersytecie Wiedenskim w kombinacji jezykowej: niemiecki-bo-
$niacki/chorwacki/serbski'; dyskutowana tez bedzie problematyka dydaktyczna tych
zaje¢. Punktem wyjscia do dyskusji jest stwierdzenie, iz sztywne koncepcje programu
w nowoczesnej praktyce nauczania przektadu — w szczegdlnosci prowadzenie ¢wi-
czen praktycznych — z dydaktycznego punktu widzenia nie maja wigkszego sensu.
Dlatego tez zarowno catoksztalt zaje¢ jak i ich koncepcje postrzegamy jako proces,
ktéry pociaga za soba konkretne skutki. Konsekwencja jest fakt, ze mozemy opraco-
wac jedynie ogdlny program zajeé, otwarty na ewentualng korekture dziatan dydak-
tycznych, dokonywana na podstawie statej weryfikacji rezultatdbw nauczania
W oparciu o zasygnalizowane przez studentdw problemy oraz testy kontrolne.

Planowanie zaje¢é

Przy planowaniu zaj¢¢ duza rolg odgrywaja nie tylko rozwazania dydaktyczne,
ale takze warunki organizacyjne. W ramach studiéw translatologicznych w Zen-
trum fiir Translationswissenschaft (Centrum Translatologii) w Wiedniu zalecane
sq éwiczenia przektadowe z reguly dopiero od trzeciego semestru®, dotyczy to
rowniez kombinacji jezykowej: niemiecki-bosniacki/chorwacki/serbski. Ogdlny
program studiow, a szczegolnie program tzw. ,,jgzykow o matym zasiggu”, jest
tak zorganizowany, ze na wigkszos$¢ zaje¢ obowiazkowych uczeszczaja studenci

! Jezyk serbsko-chorwacki zostal podzielony w Zentrum fiir Translationswissenschaft w Wiedniu na

oddzielne jgzyki: bosniacki/chorwacki/serbski, przy czym nie dokonano zmiany i nie dostosowano programu
nauczania do nowych realiow. Nauczyciele musza na zajgciach uwzgledni¢ postgpujace roznice pomigdzy
tymi jgzykami.

Opisane tu studia translatologiczne sa podzielone na dwa etapy. Istnieje tylko niewielka liczba zajeé, ktore
musza by¢ zaliczone na okreslonym etapie studiow. Studenci sami wybieraja zajgcia (¢wiczenia i wyktady) i
decyduja o terminie ich zaliczenia. Ze wzgledow organizacyjnych studenci uczgszczaja na te same zajgcia
przez kilka semestrow i zdarza si¢ bardzo czgsto, ze studenci poczatkujacy zmuszeni sa uczgszczaé na zajgcia
ze studentami zaawansowanymi.
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na ré6znym poziomie zaawansowania. Oznacza to, ze na zajecia praktyczne moga
uczeszezaé studenci poczatkowego etapu studiow (np. w trzecim semestrze), a takze
studenci bedacy juz na drugim etapie studidw (np. w dziewiatym semestrze). W celu
stworzenia odpowiedniego programu zaje¢ nauczyciele musza podjaé¢ wiele decyzji
dotyczacych nie tylko elementow dydaktycznych programu, ale takze wykazac sig
kreatywnoscia i elastycznosécia. Musza dokona¢ selekeji celow, tresci i metod w taki
sposob, aby efekt ich dziatan dydaktycznych i osiagnigcia studentéw na réznym po-
ziomie zaawansowania byly jak najlepsze. Wymienione juz uwarunkowania ramowe
nie pozwalajg na wczesniejsze 1 szczegotowe zaplanowanie catosci zaje¢ bez konsul-
tacji 1 wymiany spostrzezen ze studentami. Jednakze uwzglednienie uwag studentow
przy tworzeniu programu przynosi w praktyce wiele korzysci.

Istota programu zajeC 1 jego tworzenia jest ustalenie pewnych dydaktycznych
zamierzen. Ze wzgledu na zroéznicowana struktur¢ grupy mozna ustali¢ na
poczatku jedynie ogolne cele, ktore opieraja si¢ na ogélnym programie ksztatcenia
specjalistycznego dla poszczegolnych uniwersyteckich kierunkow studiow. W
naszym przypadku wazne sa trzy zagadnienia (dydaktyczne): podstawowa wiedza
teoretyczna, integracja teorii i praktyki oraz rozumienie tekstu i jego produkcja.
Potaczenie tych czynnikow pozwala na osiagnigcie funkcjonalnej formy dydak-
tycznej opartej na reflekcji teoretycznej. Ponadto - moim zdaniem - przy wyborze
tekstow wazne jest postawianie pytania o hierarchi¢ waznosci tekstow, tres¢ teks-
tow, nawigzanie tematyczne do innych zajgé, jak rowniez uwzglednienie wiedzy
posiadanej przez studentdw i ich propozycji w celu stworzenia nie tylko sprawnego
programu, lecz takze do utrzymania motywacji studentow.’ Jak bowiem stusznie
stwierdzit Wilss, motywacja odgrywa znaczaca rolg w osiaganiu rezultatow w nauce:

»Jezeli student ma motywacje (lub gdy mozna go zmotywowac), (...) i jezeli
istnieja sprawne metody sterowania procesem nauczania przektadu (lub istnieje
mozliwos¢ ich rozwoju w danych warunkach), student moze osiagna¢ wysoki sto-
pien kompetencji thumaczeniowej, nawet jezeli na poczatku studiow mozna byto
stwierdzi¢ wyrazne roéznice w poziomie wiedzy posiadanej przez studentow”
(Wilss 1992:59, thum .Z.W.).

Prowadzenie zaj¢é: warunki ramowe i elementy dydaktyczne

W zaleznos$ci od formy zajeé¢ (¢wiczenia przektadowe) ich przebieg musi mie¢
taka strukturg, aby studenci z r6znym zasobem wiedzy mogli odnies¢ jak najwigk-
sze korzysci 1 osiagna¢ zamierzony cel. Z tego powodu bardzo istotne jest posta-
wienie sobie juz na samym poczatku pytan dotyczacych doboru odpowiednich
metod dydaktycznych. Jedno z najwazniejszych dotyczy dziatan - zaréwno ze
strony nauczyciela jak i studenta - ktore nalezy podjaé, aby zrealizowaé zalozone

3 Wyniki badan dotyczace procesoéw myslenia wykazaty, ze sympatia lub antypatia w stosunku do tresci

tekstow ma duzy wptyw na przektad (por. Honig 1995).
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cele. W ramach ¢wiczen przektadowych rozrozniamy dwie kategorie dziatan dy-
daktycznych: te, ktore wchodza w sktad gtownych zadan nauczyciela i dzialania
podejmowane przez studentow.

Zadania dydaktyczne nauczyciela obejmuja nizej podane zagadnienia:

— rozpoczecie zaje¢/wprowadzenie/przedstawienie koncepcji zajec

— ewentualne wyktady

— problematyke i strukture zajeé

— opracowywanie i przekazywanie informacji

— zlecenie thumaczenia

— odpowiedz na pytania

— podsumowanie

Dydaktyczne zadania studentéw dotycza:

— analizy zlecenia tlumaczenia w formie dyskusji, wymiany do$wiadczen i
uzasadnienia

— wskazania powiazan

— kojarzenia z innymi sytuacjami i zastosowanie danej strategii

— szukania informacji i tekstow paralelnych

— prezentacji wynikow

— produkc;ji tekstow

—refleksji nad praca

Poniewaz jako$¢ procesu uczenia si¢ zalezy w duzym stopniu od aktywnosci jed-
nostki, nalezy szuka¢ mozliwosci optymalnego wykorzystania aktywnosci studentow
na zajeciach odpowiednio do ich umiejetnosci. Okazuje sig, ze korzystne jest wpro-
wadzenie w ciggu semestru roznych form interakcji, takich jak: praca indywidualna,
grupowa, w tandemie i dyskusja panelowa.

Poszczegolne etapy uczenia dostosowane sa do typu zajec, tzn. kolejnos¢ po-
szczegolnych etapow uczenia si¢ jest nast¢pujaca: ,,przyjmowanie-przetwarzanie-
produkcja tekstu”. Celem tych zajg¢ jest zlecanie studentom prac podobnych do
tych, ktore maja miejsce w praktyce zawodowej 1 ktore zawieraja wszystkie aspekty
zlecenia. Kolejnos¢ dziatan przy pracy nad tekstem mozna przedstawic¢ na podsta-
wie schematu, obejmujacego trzy kroki:

— etap przygotowania: otrzymanie zlecenia, sporzadzenie oferty, negocjacje ze
zleceniodawca

— etap realizacji: dyskusja, szukanie informacji i tekstow paralelnych, pytania
do zleceniodawcy, produkcja i redagowanie teksu, opracowanie graficzne

— etap koncowy: oddanie tlumaczenia, korespondencja ze zleceniodawca
i ewentualne pytania zleceniodawcy.

Zwykle wprowadzenie do zaje¢ nastepuje przy pomocy impulsu (Authidnger)
nawiazujacego do tematu Chodzi tu wlasciwie o teoretyczne przedstawienie tema-
tu zawierajacego  tre$¢ motywujaca, ewentualnie uzupetlniona o praktyczne
przyktady, ktore dyskutowane sa pdzniej z uczestnikami zajec. Jako punkt wyjscia
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stuza metodyczne i dydaktyczne aspekty funkcjonalnej teorii przektadu. Zajecia te
powinny by¢ poprzedzone dwusemestralnym obowigzkowym wyktadem ,, Wpro-
wadzenie do teorii przektadu”. Wyktad ten obejmuje teoretyczne i praktyczne za-
gadnienia nauki przektadu, co oznacza, ze studenci winni juz opanowac
znajomos$¢ podstawowych poje¢ z dziedziny teorii przektadu oraz zwiazanych
z nia aspektow jezykoznawstwa. Jezeli jednak zaistnieje potrzeba, mozna ponow-
nie wroci¢ do omowionych zagadnien. Nawiazanie do wykladow w czasie zajeé
z metodyki przektadu stuzy z jednej strony jako wprowadzenie do tematu, a z drugiej
do samodzielnego i krytycznego ustosunkowania si¢ do zlecenia thumaczenia. Wy-
chodzac od szczegdtowej analizy zlecenia studenci szukaja w czasie dyskusji od-
powiedzi na wazne pytania dotyczace sporzadzenia oferty, przedstawiaja
propozycje dotyczace wyboru strategii w negocjacjach ze zleceniodawca, a na-
uczyciel ogranicza si¢ jedynie do prowadzenia dyskusji. W przypadku jezykoéw
niemiecki-bo$niacki/chorwacki/serbski wytania sig - szczegolnie w obecnej sytu-
acji politycznej - caty szereg pytan, ktore nalezy wyjasnic jeszcze przed przyjg-
ciem zlecenia.

Na etapie realizacji zlecenia pojawiaja si¢ takze konstruktywne dyskusje do-
tyczace etyki translatorskiej. Zadanie nauczyciela, udzielajacego niezbgdnej
wstepnej informacji, moze w takiej sytuacji polega¢ na wyjasnieniu roli thumacza
1 jego etycznej odpowiedzialnosci za dziatalnos¢ translatorska. Zagadnienia etyki
jako kwestii nadrzgdnej, ktora stanowi o tym, co jest moralnie zabronione, nakaza-
ne lub dozwolone, powinny by¢ statym elementem dydaktyki przektadu. Etyka
translatorska obejmuje zarbwno normy obyczajowe i przepisy jak i normy kodek-
su ttumacza. Studenci zapoznaja si¢ z tymi regutami, po czym nastepuje dyskusja
na temat etycznego uzasadnienia dzialan translatorskich. Zasady te sa przedsta-
wiane najpierw jako tradycyjne wartosci, ponadczasowe i kulturowo neutralne,
rozumiane jako wewnetrzne dyspozycje ttumacza, jako nabyta kompetencja mo-
ralna, ktére przez dyskusje przenoszone sa z postawy dowolnosci i moralnego
przekonania jednostki w ramy argumentacyjne. W dyskusji plenarnej konczy si¢
omawianie ogdlnych pytan zwigzanych z odpowiedzialnos$cia translatorska; po-
tem pytania zwiazane z etyka omawiane sa wylaczane wtedy, kiedy zajdzie kon-
kretna potrzeba. Wszelkie dyskusje’ na etapie przygotowania zlecenia maja
z reguly wptyw na pdzniejsza prace nad tekstem.

W kolejnej fazie, fazie realizacji, nalezy w oparciu o sprawnos$ci i wiadomosci
nabyte w poprzednim etapie rozwija¢ umiejetnos¢ krytycznego podejscia do teks-
tu i ¢wiczy¢ produkcje tekstu. Gtownym celem tych ¢wiczen jest samodzielna pra-
ca studentow, polegajaca na znalezieniu odpowiedzi na pytania wynikajace w
trakcie pracy nad tekstem i samodzielne rozwigzywanie probleméw translator-
skich. Poniewaz podczas realizacji zadania studenci winni wykazywac si¢ nie-
zwykla aktywnoscia, wskazane jest, aby nauczyciel odsunat si¢ na plan dalszy

Komponent etyczny zostat tutaj wspomniany jedynie jako przyktad. W fazie realizacji istnieje caty szereg
innych tematéw wartych przedyskutowania, zaleznych od typu zlecenia.
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i nie brat w tym procesie zbyt aktywnego udziatu. Przy ogélnym planowaniu za-
je¢ nie nalezy jednak catkowicie wykluczy¢ ewentualnego wptywu i ingerencji
nauczyciela na przebieg zajec. Jezeli jednak chcemy uczestnikom zaje¢ zapewnic
jak najwicksza samodzielno$¢ i aktywnos¢, to w czasie pracy nad tekstem nalezy
dokonywac jedynie niewielkich poprawek i tylko czg¢$ciowego uzupehiania bra-
ku wiedzy. Dlatego bardzo wazne jest weczesniejsze dokonanie doktadnych usta-
len, sformutowanie zlecenia dla studentéw oraz ustalenie hierarchii waznosci.
Mozna je uja¢ w nastepujace punkty:

— podziat pracy (praca samodzielna, w tandemie lub w grupie),

— sposob podziatu pracy,

— doktadny, mozliwie jednoznaczny opis zadania,

— warianty alternatywne w przypadku zbyt trudnego lub zbyt tatwego zadania dla
danej grupy lub w przypadku mniejszej liczby studentow,

— okreslenie czasu na wykonanie zadania,

— informacje dotyczace miejsca i formy wykonania samodzielnej pracy; podanie
ewentualnie informacji o mozliwo$ci korzystania z dodatkowch pomocy, np. bi-
blioteki,

— kryteria, wedtug ktorych bedzie oceniana praca; czy i jak zostat osiagnigty wy-
znaczony cel,

— dane co do dokumentacji i prezentacji pracy

Podziat ten nie powinien by¢ realizowany wedtug jakiego$ sztywnego wzorca.
Wrecz przeciwnie, winien si¢ on wykrystalizowac dopiero w trakcie doktadnego
i szczegolowego planowania zaj¢é, poniewaz zardwno dla sformutowania zlece-
nia jak i rowniez jego opisu nauczyciele musza posiada¢ doktadne informacje na
temat wiedzy i kompetencji studentow. Istnieje oczywiscie zawsze realne niebez-
pieczenstwo przeceniania lub niedoceniania mozliwosci studentow. Z tego powo-
du zaleca si¢ prowadzenie roznych form zajec. Jezeli zadanie wykonywane jest w
matej grupie, mozna podzieli¢ studentéw na jeszcze mniejsze grupy wedtug usta-
lonych z gory kryteriow i zorganizowaé¢ im pracg w grupach bardziej lub mniej
jednorodnych. Wazne jest rowniez ustalenie odpowiedniego sposobu pracy lub
przynajmniej podanie wskazoéwek co do optymalnego sposobu postgpowania w
celu wykonania danego zadania. Tak samo waznym aspektem jest uwzglednienie
czasu wykonania zlecenia. Chodzi tu przede wszystkim o to, by studenci juz od sa-
mego poczatku mieli doktadnie podany czas i termin ukonczenia pracy, by
w trakcie samodzielnej pracy byli konfrontowani z ograniczeniami czasowymi
i umieli sobie z nimi poradzic.

Powyzsze punkty powinny zosta¢ wyjasnione w czasie dyskusji plenarnej. Na-
lezy przy tym zadba¢ o pozostawienie czasu na zadawanie pytan przez studentow.
Po rozdaniu studentom niezbgdnych materiatdéw, wydaniu zlecenia i wyjasnieniu
watpliwo$ci rozpoczyna si¢ samodzielna praca studentow. Jesli zajgcia przebie-



188 Mira Kadri¢-Schreiber

gaja zgodnie z planem, to zadaniem nauczyciela jest jedynie stuzenie rada samo-
dzielnie pracujacym studentom.

Jak juz wspomnieli$my praca na zajeciach powinna odbywac si¢ na podstawie
zlecenia thumaczenia. Zlecenie nalezy doktadnie sformutowac i uwzgledni¢ w nim
nastepujace dane o tek$cie wyjsciowym i docelowym:

— dane do tekstu wyj$ciowego: producent/nadawca, adresat, czas, miejsce, me-
dium i powod, dla ktorego tekst powstat,

—dane do tekstu docelowego: cel thumaczenia, adresaci, czas, miejsce, medium
i w jakim celu tekst zostanie wykorzystany

Z danych tych wynikaja najpierw ogoélne pytania, na ktore mozna odpowiedzie¢
przy pomocy ,faficucha pytan” (W-Fragen).” Praca w grupie polega najpierw na od-
powiedzi na powyzsze pytania najlepiej w formie dyskusji. Studenci moga przy tym
sprawdzi¢, czy dobrze zrozumieli zlecenie, a jesli nie, to przeanalizowac je ponow-
nie. Ta wymiana doswiadczen przyczynia si¢ do indywidualnego, a zarazem syste-
matycznego sposobu postgpowania ze zleceniem tlumaczenia. Studenci maja w ten
sposob mozliwos¢ konfrontacji roznych punktow widzenia tego samego problemu,
przedyskutowania go, przedstawienia swoich propozycji i wykazania si¢ swoja
kompetencja spoteczna i komunikacyjna, ktore sg tak wazne w komunikacji transla-
torskiej. Wynikiem takiej dyskusji jest z reguly ustalenie niezbgdnych krokoéw
w celu wykonania zadania i podziatu pracy w grupie. Podziat ten dotyczy przede
wszystkim poszukiwania materiatow, dokumentéw i innych $rodkéw pomocni-
czych. Najwazniejsza rolg w procesie szukania, klasyfikacji i oceny przydatnosci
srodkéw pomocniczych odgrywa wspotpraca. ® Podczas konstruktywnej dyskusji
studenci moga nie tylko samodzielnie wyraza¢ swoje zdanie, ale rowniez uaktyw-
nia¢ posiadana wiedzg, rozwiazywac nowe zadania, ktore wymagaja polaczenia no-
wych informacji z juz posiadanymi. Indywidualny wklad pracy na rzecz
wspdlnego osiagnigeia celu nauki przyczynia si¢ — jak pokazuje doswiadczenie - do
rozwoju kreatywnosci i wzrostu zaufania dos wtasnych osiagnigé, co w efekcie
zwigksza motywacje jednostki i catej grupy. Taka forma pracy daje dobre rezultaty
réwniez w grupach heterogenicznych.

Kolejny etap, czyli produkcja tekstu, poprzedzona jest szczegotowa analiza
tekstu. Na wstepie nalezy po kolei odpowiedzie¢ na pytania dotyczace produkcji
tekstu docelowego, takie jak: typ thumaczenia, rodzaj tekstu, funkcja tekstu, me-
dium oraz czas powstania tekstu. Praca nad tekstem stanowi centralny punkt

JLancuch pytan” opracowany przez Haralda D. Lasswella w 1948 roku, stosowany w  translatologii m.in. przez
Katharing Rei3 i Hansa G. Honiga, zostal rozszerzony i zmodyfikowany dla celow dydaktycznych przez
Christiane Nord w 1991 roku. Brzmi on nastgpujaco: Kto w jakim celu przekazuje komu za pomoca jakiego
medium gdzie kiedy dlaczego tekst o jakiej funkeji? O czym co moéwi ( o czym nie) w jakiej kolejnosci z
uzyciem jakich niewerbalnych elementéw jakimi stowami i jakimi zdaniami jakim tonem i z jakim
skutkiem? ( W jezyku niemieckim wszystkie te pytania zaczynaja si¢ na literg ,,w”” — przyp. ttumaczki).
Podstawa profesjonalnego przektadu - symulowanego na zajgciach — jest podziat pracy i kooperatywnosé¢
(por. Holz-Manttéri 1984).
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ksztalcenia ttumaczy w wyzszych uczelniach i obejmuje nastgpujace etapy: rozumie-
nie, analizg i produkcje¢ tekstu. Z metodycznego punktu widzenia praca nad rozumie-
niem tekstu polega na analizie tresci, szczegodlnie za$ na badaniu ukrytych informacji,
natomiast na etapie produkcji tekstu na wybieraniu, organizowaniu i formutowaniu
tekstu. Jednym z najwazniejszych zadan przy produkcji tekstu jest z pewnoscia zdo-
bycie materiatow, ktore - jak juz wspomniano — ma miejsce na etapie przygotowania
do wykonania zlecenia. Przygotowanie to polega na poszukiwaniu waznych informa-
cji, tekstow paralelnych, ale takze na odpowiednim wykorzystaniu zdobytych wiado-
mosci. Na produkcje tekstu maja wpltyw trzy czynniki: dostosowanie formy
jezykowej tekstu do potrzeb adresata; dostosowanie tekstu pod wzgledem tresci i te-
matu oraz wiedza zawarta w tekscie. Kazdy z tych czynnikow wymaga osobnego zaj-
mowania si¢ konkretna problematyka z uwzglednieniem odpowiednich punktow
cigzkosci. Zajgcia z translatologii obejmuja swym programem nie tylko techniki
przektadu, lecz rowniez ¢wiczenia jezykowe i przekazywanie wiedzy (patrz wyzej).

Studenci podczas studiéw z reguty nie spelniaja podstawowego warunku, jakim
jest dobre opanowanie jezyka ojczystego oraz obcego, nie mowiac juz o wielojezycz-
nosci oraz wielokulturowos$ci. Zdobywanie tej specyficznej wiedzy i umiejetnosci na-
stepuje dopiero w czasie studiow. Cwiczenia obejmuja - niezaleznie od tego jak sa
nazywane — zarowno elementy przekazywania kompetencji jezykowej, jak rowniez
tekstowej oraz translatorskiej.” Pozytywny rezultat w nabywaniu tych kompetencji w
czasie zaje¢ zalezy od skladu grupy. Studenci w mojej grupie pochodza czgsto
z mniejszosci jezykowej zamieszkatej w Austrii, ktorzy zdecydowali si¢ na studia
translatologiczne z powodu (czesto pozornej) dwujezycznosei®. Sytuacja ta sprawia,
ze praca nad poszerzeniem kompetencji jezykowej okazuje si¢ konieczna i integralna
czgscia ¢wiczen i obejmuje z reguly zarowno jezyk ojczysty jak i obcy. W przypadku
jezyka bosniackiego, chorwackiego i serbskiego oznacza to, ze osoby, ktore wyemi-
growaly z przyczyn politycznych, musza uwaznie $ledzi¢ zmiany zachodzace w roz-
woju tych samodzielnych obecnie jezykoéw. Problematyka ta jest poruszana — o ile
zachodzi taka potrzeba — przy okazji omawiana danego tematu lub tez w trakcie kon-
kretnej pracy nad tekstem.

Praca ttumacza nad tekstem na etapie recepcji polega na stosowaniu réoznych
pragmatycznych i funkcjonalnych strategii rozumienia tekstu i obejmuje zarowno
zewngtrzne uwarunkowania majace wplyw na tekst, jak rowniez rozwiazywanie
problemoéw terminologicznych. Szczegdlna uwage zwraca si¢ przy tym na struk-
ture tekstu, leksyke, sktadnig oraz elementy multimedialne tekstu. Pojawiajace si¢
w rezultacie tego podejscia do tekstu problemy zostaty podzielone na nastgpujace
grupy:

— pragmatyczne problemy translatorskie,

W artykule tym nie rozréznia si¢ pomigdzy kompetencja jezyka ojczystego a obcego. O roli kompetencji
jezyka ojczystego pisze Resch (1998); o roli kompetencji jezyka obcego Hansen (1998).

Z réznych powodow ci studenci wykazuja braki kompetencji zarowno w jezyku ojczystym, jak i w jezyku
obcym. Ich kompetencjg jezykowa mozna okres$li¢ jako wielokrotna ,,potjezycznos$¢” (o semilingwizmie u
dzieci cudzoziemcow, por. Skutnabb-Kangas 1981).
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— problemy translatorskie wynikajace ze specyfiki dwu kultur,
— problemy translatorskie wynikajace ze specyfiki danej pary jezykowej,
— problemy translatorskie wynikajace ze specyfiki danego tekstu.’

Pragmatyczne problemy translatorskie dotycza sytuacji komunikacyjnej oraz ro-
znicy poziomu wiedzy odbiorcy wyjsciowego 1 docelowego. Specyficzne problemy
kulturowe dotycza wyjasnianych i implikowanych réznic pomigdzy normami i kon-
wencjami w danych kulturach. Specyficzne problemy jezykowe w danej parze je-
zykow wynikaja z roznicy struktury jezyka wyjsciowego i docelowego, natomiast
specyficzne problemy translatorskie wynikajace ze specyfiki danego tekstu zwiazane
sa z jego indywidualng i komunikatywna forma, dlatego tez nie mozna ich uogodlnia¢
ani tez stosowac w innych tekstach. Ze rozumieniem tekstu $cisle zwiazana jest umie-
jetnos¢ wyszukiwania informacji i dlatego nalezy podkresli¢ jak niezmiernie wazny
jest ten etap w pracy ttumacza. Dlatego tez nalezy wyrovi¢ w studentach nawyk doko-
nywania niezbednych poszukiwan oraz oraz odrozniania refleksu od refleks;i'.

Etap produktywnego tworzenia tekstu (produkc;ji tekstu) nie moze by¢ rozumiany
jedynie jako zwykte konstruowanie tekstu. Wrecz przeciwnie, jest on interaktywnym
procesem, w ktérym nadanie thumaczeniu formy pisemnej taczy si¢ z nieustannym
planowaniem i korygowaniem tekstu. W ¢wiczeniu tym glowny nacisk potozony jest
na zdobywanie i rozwijanie kompetencji tekstowych nieodzownych dla ttumacza oraz
na to, w jaki sposob wyrazone sa w tekscie intencje komunikacyjne charakterystyczne
dla danego kregu kulturowego. Nalezy do nich: forma zewngtrzna, budowa formalna,
sposob werbalizacji powszechnie uzywanych sformutowan oraz postugiwanie sig jg-
zykiem typowym dla danego rodzaju tekstu. We wspomnianej juz grupie o tzw. ,,do-
mniemanej dwujezycznosci” czegsto wystepuje podczas produkcji tekstu problem
interferencji. Interferencja ta dotyczy z jednej strony tekstu i objawia si¢ naruszeniem
norm lingwistycznych, a z drugiej strony jest to takze interferencja translatorska, ktora
uniemozliwia osiagnigcie zamierzonego celu komunikacji.

W koncowej fazie zaje¢ z symulowanym zleceniem przektadu studenci zaj-
muja si¢ ostateczna redakcja tekstu, dostosowaniem typografii i uktadu graficzne-
go, korespondencja ze zleceniodawcag oraz wystawieniem rachunku.

W ¢éwiczeniach przebiegajacych wedtug tego schematu podziat zadan w grupie
moze nie by¢ réwny, poniewaz zaawansowani studenci beda bardziej aktywni, co
moze mie¢ negatywny wpltyw na motywacj¢ poczatkujacych. Dlatego na zajg-
ciach nalezy dazy¢ do urozmaicenia zaj¢¢ przez wprowadzenie pracy indywidual-
nej, pracy w tandemie i w grupie, aby z gory zapobiec powstawaniu takiej sytuacji.
Celem tych zajec jest rowniez pokazanie studentom, jak nalezy prezentowaé wy-
niki, informowa¢ o poszukiwaniach, formutowa¢ zadania i cele, wyraza¢ swoja
krytyke, jak bra¢ udzial w dyskusji i jakie stosowaé argumenty oraz jak uzasad-
nia¢ swoje decyzje translatorskie. Zajecia winny zatem mie¢ konstruktywny cha-

’ Ten podziat wprowadzita Ch. Nord (1998:352) i uzyta za punkt wyjscia, ktory ma utatwi¢ nauke przektadu.
10 L.
Por. Honig (1986).
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rakter, problemy winny by¢ samodzielnie formutowane i rozwiazywane i przeka-
zywac¢ studentom wiedzg, niezb¢dna w ich samodzielnej praktyce translatorskie;.
W oparciu o posiadana wiedzg i zdobyte na zajeciach umiejetnosci nalezy ¢wiczy¢
rozumienie 1 analiz¢ tych elementdw, ktore wystepuja w danym tekscie.

Ocena tlumaczenia i ewaluacja

Jest rzecza oczywista, ze w grupie studentdw, o roznym stopniu zaawansowa-
nia, ktora ma wykonac r6zne zadania, nie wszystko moze funkcjonowac optymal-
nie. Rzeczywisty wynik wida¢ dopiero przy ocenie wynikow nauczania oraz na
egzaminie.

Jesli chodzi o oceng wynikow nauczania, niezwykle pomocna okazata si¢ ewa-
luacja zaje¢ w czasie semestru i na zakonczenie semestru. Towarzyszaca jej kon-
trola polega na obserwacji, analizie i nieformalnie przekazywanej przez
studentéw informacji. Pojawia si¢ wigc sprzezenie zwrotne. Poza tym w trakcie
semestru studenci maja wielokrotnie'' okazje do wyrazenia - rowniez w formie
pisemnej - swojej opinii na temat zaje¢. Na Uniwersytecie Wiedenskim przepro-
wadzana jest pod koniec semestru ewaluacja przy pomocy ankiety, ktora zawiera
pytania o charakterze ogolnym, pytania o forme i przebieg zaje¢ oraz o osobg na-
uczyciela.

Ocena osiagni¢¢ studentow 1 okreslenia stopnia kompetencji jest trudne ze
wzgledu na cele nauczania. Z jednej strony musza oni wykaza¢ si¢ wiedza prak-
tyczna, a z drugiej strony abstrakcyjnym sposobem myslenia. Udowodnienie po-
siadanych kompetencji zalezy od sytuacji i bywa niekiedy powodem
kontrowersyjnych kryteriow oceniania. Powstaje zatem pytanie, w jaki sposob
mozna najlepiej kontrolowa¢ wyniki. Na zajg¢ciach z metodyki przektadu jezyka
niemieckiego-bo$niackiego/chorwackiego/serbskiego stosowano juz ré6zne meto-
dy. Z trzyletniej analizy wynikoéw opartych na informacjach otrzymanych od
studentow 1 na podstawie egzaminéw wynika, ze dla tego rodzaju zaje¢ korzystne
jest ocenianie na biezaco. Oprocz zapiskow osobistych nauczyciela, ktore zawie-
raja jego wlasne obserwacje, i szczegdtowych informacji od studentéw, ocenia si¢
dodatkowo kilka mniejszych prac w trakcie semestru. Z reguty chodzi tu zarowno
o prace w tandemie lub grupie, pracg wykonana samodzielnie 1 niewielka prace
koncowa. Kilka mniejszych testow umozliwia uniknigcie typowej sytuacji egza-
minacyjnej, ktora bywa trudna dla cze$ci studentow.

Uwagi koncowe

Przy planowaniu i realizacji zaje¢ uniwersyteckich nalezy pamigta¢ o tym, ze
nie mozna uwzgledni¢ jednoczesnie wszystkich zakreséw zwigzanych z naucza-

" Nie ma tu Scistych regut. Zaleznie od sytuacji i od grupy informacje moga by¢ przekazywane w czasie

dyskusji lub na podstawie pisemnej ankiety.
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niem i uczeniem si¢. Dlatego niezwykle wazne jest okreslenie celu nauczania. Za-
jecia translatorskie nalezy rozumie¢ jako symulacj¢ prawdziwej sytuacji
translatorskiej. Oznacza to, ze studenci zbieraja praktyczne doswiadczenia w sy-
tuacji, symulowanej przechodza roézne etapy pracy, a na koniec moga wyrazic¢
swoje opinie. Okazuje sig, ze uczenie si¢ przebiega tym lepiej, im wigksza aktyw-
no$¢ przejawiaja uczacy si¢. Nauczyciel wyznacza jedynie pewien zakres
dziatania, w ramach ktérego studenci moga wykazac si¢ kreatywnoscia.

Ttumaczyta z jezyka niemieckiego Zofia Krzysztoforska — Weisswasser
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Mira Kadri¢

Didaktische Strategien der Ubersetzung

Zusammenfassung

Bei der Erarbeitung des didaktischen Programms jeder Unterrichtseinheit be-
ricksichtigt man Aspekte wie: Zweck des Unterrichts, Stoff, Methoden sowie
Lehr- und Lerntechniken. Das entscheidet von der Lehrqualitit und bedingt die
Ergebnisse der Abschlusspriifung wie auch die Beurteilung der Lehrer bei der
Evaluation.

In dem vorliegenden Beitrag wird die Organisation der praktischen Ubungen
im Fach Ubersetzung-Methodik fiir die Sprachenkombination Deutsch/Bosnisch/
Kroatisch/Serbisch dargestellt, die an der Universitit Wien gefiihrt werden.'? Zur
Diskussion werden dabei die diesbezogenen didaktischen Fragen gestellt. Die Au-
torin stellt die These auf, dass ein festes Programm in der modernen Praxis der
Ubersetzungsvermittlung aus didaktischer Sicht unproduktiv ist. Deshalb auch
wird der Unterricht und seine Konzeption als ein Prozess wahrgenommen, der be-
stimmte Fragestellungen voraussetzt. Infolge dessen ldsst sich nur ein allgemeines
Rahmenprogramm erarbeiten, das der Beurteilung und Kontrolle der Arbeitser-
gebnisse entsprechend und im Hinblick auf eventuelle Probleme korrigiert werden
soll.

12 Jezyk serbsko-chorwacki zostal podzielony w Zentrum fiir Translationswissenschaft w Wiedniu na

oddzielne jgzyki: bosniacki/chorwacki/serbski, przy czym nie dokonano zmiany i nie dostosowano programu
nauczania do nowych realiow. Nauczyciele musza na zajgciach uwzgledni¢ postepujace réznice pomigdzy
tymi jezykami.
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