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Modele akwizycji strategii uczenia si¢
a srodowiska efektywnych
procesow glottodydaktycznych

Mozemy uwazac, ze pojecie ,, akwizycji strategii uczenia si¢” zachowan jezy-
kowych bedzie oznacza¢ wejscie w posiadanie okre§lonych umiejetnosci umozli-
wiajacych przyswajanie sprawnosci rozumienia mowy i mowienia. Powinnismy
takze dodac, ze uczenie si¢ moze z jednej strony dotyczy¢ nabywania wiedzy o je-
zyku, czyli budowania indywidualnej kompetencji lingwistycznej, a z drugiej
strony dotyczy¢ tej wlasciwej akwizycji prowadzacej do postugiwania sig¢ kompe-
tencja komunikacji jezykowej. Swiadomy proces uczenia si¢ jezykow obcych
moze sprzyja¢ powstawaniu strategii organizowania pracy wilasnej. Doktadniej
moéwiac mozemy stwierdzi¢, ze strategie sa indywidualnymi wilasciwosciami
uczacego si¢. Jednak nie zawsze proces uczenia si¢ bedzie prowadzit do wytwo-
rzenia okreslonych typdw strategii. Stosowanie strategii to dziatanie dla osiagnig-
cia okreslonego celu. Strategie sa kontrolowanymi dziataniami wymagajacymi
eksplicytnej uwagi rozméwcy. Uwaza sig, ze prawdopodobnie istnieja czynniki
indywidualne, ktére odgrywaja pewna role, wigc lepiej nalezy moéwi¢ o podejs-
ciach anizeli o strategiach. Najczgsciej w pracach dotyczacych strategii jezyka
drugiego spotykamy si¢ z podziatem na strategie uczenia si¢ i strategie komunika-
cyjne. Dla stwierdzenia, czy dana osoba postuguje sig ta lub inna strategia, wpro-
wadzono pojecie markerow strategii. Sa to znaki eksplicytne lub implicytne
niepewnos$ci okazywanej podczas komunikacji. Sygnalizuja one obserwatorowi,
ze rozmowca ma pewien problem; nie daja jednak zadnej wskazowki o typie wy-
branej strategii. Strategie moga prowadzi¢ do sukcesu, jednak pewne btedy nie sa
rezultatem stosowania strategii. Biorac za bledy markery strategii ryzykujemy, ze
pominiemy skuteczne strategie, widzac je tam, gdzie nie byty stosowane. Dodaj-
my takze, ze nabywanie strategii uczenia sig to ztozony proces formutowania i we-
ryfikacji hipotez dotyczacy uczacych sig, ktorych mozemy podzieli¢ na szybkich i
powolnych. Pierwsi wydaja si¢ zna¢ intuicyjnie strategie wlasciwe dla uczenia si¢
drugiego jezyka. Natomiast uczacy si¢ powolni zdaja si¢ szukaé strategii mniej
skutecznych (Ptusa 1998: 103-107) Prawidlowy przebieg procesu naucza-
nia/uczenia sig, czyli proces glottodydaktyczny, bedzie warunkowat efektywna
akwizycje indywidualnych strategii, zachodzacych prawie wylacznie w srodowi-
skach nauczania przychylnych tego rodzaju akwizycji. Edukatorzy i jezykoznaw-
cy uprawiajacy glottodydaktyke teoretyczna i stosowana opracowali modele
uczenia sig¢, ktorych wdrazanie powinno prowadzi¢ do tworzenia relatywnie opty-
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malnych srodowisk edukacji jezykowej. Przyktadami srodowisk nauczania/ucze-
nia si¢ jezykow obcych moga byé: szkota realizujaca program ksztalcenia
jezykowego, instytucje prowadzace kursy nauczania jgzykdéw obcych wedhug me-
tod konwencjonalnych lub nowatorskich, srodowisko domowe uczacego si¢ jezy-
ka obcego, pobyty jezykowe zagraniczne, praca indywidualna pod nadzorem
nauczyciela rzeczywistego lub wirtualnego. Odno$nie srodowiska domowego in-
teresujace badania przeprowadzono pod kierunkiem H. Komorowskiej w toku ba-
dan nad sukcesem i niepowodzeniem w nauce jezyka angielskiego. Pomimo tego,
ze powyzsze ewaluacje zostaty dokonane w czasie odlegltym, to jednak sktadowe,
ktore wzigto pod uwage, pozostaty niezmienne. Sa to czynniki istotne dla nauki j¢-
zyka obcego w srodowisku pozaszkolnym, tj. w domu: wyksztatcenie rodzicow,
znajomos¢ jezyka obcego i jej stopien u obojga rodzicow, zainteresowanie nauka
jezyka obcego ucznia, warunki pracy ucznia w domu.(Komorowska 1978:
177-181) Sheils wskazuje na opracowania Projektu nr 12 Rady Europy zawie-
rajace sposoby promowania rozwoju kompetencji komunikacyjnej i strategii
uczenia si¢ w klasowym srodowisku komunikacyjnym. Uwaza sig, ze rzeczywista
komunikacja w w/w §rodowisku nie moze istnie¢ bez rozwijania kompetencji so-
cjolingwistycznej i strategicznej. Celem komunikacyjnego srodowiska w klasie
jest dostarczenie uczacym si¢ sensownego i zrozumiatego materiatu jgzykowego.
Poprzez nowatorskie podejscie do podrecznika i nastgpujace materiaty dodatko-
we: autentyczne, materialy do omawiania grup tematycznych, nauke za posred-
nictwem komputera, nauke poprzez telewizj¢ satelitarna, wymiang informacji,
mozna zbudowac znaczace i korzystne srodowisko nauki. Takze kontakty pozasz-
kolne i migdzyszkolne moga stanowi¢ §rodowisko nauczania. Moga to by¢ kon-
takty na réznych poziomach: listowne, poprzez pocztg elektroniczng oraz sieé,
poprzez przedstawicieli kultury jezyka obcego, kontakty poprzez wymiany oraz
wyjazdy szkolne, programy immersji w jezyku obcym ( Sheils 1996: 1-2).

W jezykowym modelu uczenia sig, ktory jest jednocze$nie modelem przetwa-
rzania jezykowego, wystepuje scisty zwiazek migdzy autonomia w stosowaniu jg-
zyka i autonomia w jego uczeniu si¢. Model taki zostat wprowadzony przez Helen
Bialystock. Wysuwa ona propozycje, ze traktowanie jezyka zalezy od interakcji
dwoch sktadowych zdolnosci, ktora nazywa analizgq wiedzy jezykowej i zdolno-
$cia przetwarzania jezykowego. Propozycja ta opiera si¢ na idei, ze stosowanie jg-
zyka nie jest zjawiskiem kognitywnym, ale raczej jest ono zakonczeniem
opanowania tych dwdch ukrytych elementow zdolnosci. Analiza wiedzy jezyko-
wej odnosi si¢ do procesu, poprzez ktory uczacy si¢ jezyka analizuje dane, jakie
otrzymuje 1 opracowuje w ten sposob system reprezentatywny coraz bardziej bo-
gaty 1 zlozony dla jezyka docelowego. Analiza wiedzy jezykowej dokonuje si¢
pod dziataniem trzech czynnikoéw. Pierwszym z nich jest introspekcja. Czynnik
ten jest obecny w fazach relatywnie wezesnych podczas przyswajania jezyka
przez dziecko. Drugim czynnikiem jest nauczanie gramatyki, trzecim jest wyra-
zne przetwarzanie danego systemu jezykowego. Propozycja Bialystock mowi, ze
wyrazne nauczanie regut i struktur moze wspomagaé wewngtrzne procesy opraco-
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wania, a nie je zastgpowaé. Bialystock definiuje opanowanie postepowania jezy-
kowego jako zdolno$¢ dostosowania swej uwagi do wlasciwych i odpowiednich
informacji i zintegrowania tych form w realnym czasie. Jgzyk przedstawia rdzne
zrodta informacji, tak jezykowe jak i pozajezykowe, a efektywne wykorzystywa-
nie jezyka polega na zdolnosci do stosowania koniecznych informacji bez rozpra-
szania si¢ poprzez niewlasciwe czy btedne wskazowki. W konsekwencji,
mistrzostwo postugiwania si¢ zawiera trzy funkcje: wyselekcjonowanie gtownego
przedmiotu zainteresowania, polaczenie informacji na podstawie roznych zrodet
i funkcjonowanie w poszanowaniu przeciwnosci narzuconych przez ogranicze-
nia czasowe. Bialystock przypisuje rozwojowi opanowania mistrzostwa jezyko-
wego dwa czynniki, skolaryzacj¢ i dwujezycznos¢. Uwaza ona, Ze uczacy si¢ przy
wykonaniu zadania komunikatywnego odwoluje si¢ do wiedzy konceptualnej,
kontekstowej 1 jezykowej. Jej zdaniem kompetencja strategiczna objawia si¢ cza-
sami ponizej, czasami powyzej poziomu $wiadomos$ci. Model ten wymaga, zeby
kompetencja jezykowa byta konceptualizowana nie jako zjawisko jednolite, ale
jako zjawisko, ktore zmienia si¢ na biezaco wedtug aktywnosci komunikacyjne;j.
Jest to zbiezne z teza, wedtug ktorej kompetencja komunikacji jezykowej musi
by¢ definiowana za kazdym razem dla kazdej aktywno$ci komunikatywnej. Po-
woduje to, ze nie mozna miec i stosowac uniwersalnej metody nauczania jezykow
obcych, ze procedury pedagogiczne musza by¢ dostosowane do typu aktywnosci
komunikacyjnej.(Bialystock 1996: 12-32).

.Na stopniu zaawansowanym nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego W. Wilczyn-
ska proponuje ,,model kooperacyjny”. Gtéwna cecha proponowanego modelu jest
to, ze wszystkie jego zasadnicze elementy i ich organizacja sa ujmowane z punktu
widzenia uczacego si¢. Zakltada si¢ dodatkowo, Ze uczacy sig jest osoba dorosta, a je-
go kompetencja obcojezyczna osiggneta poziom zaawansowany. Ogodlnie uznawa-
nym celem nauczania/ uczenia si¢ na poziomie zaawansowanym jest oczywiscie
kompetencja komunikacyjna. Jest ona najczesciej definiowana jako pewna spraw-
no$¢ czy umiejetnos¢ wyrazajaca si¢ jezykowym dostosowaniem wypowiedzi do
sytuacji (Wilczynska 1995: 12-16).
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Kompetencja komunikacyjna jest definiowana w aspekcie spotecznym, choc
sama sprawnos¢ czy umiejetnos¢ moze by¢ tylko wlasciwoscia konkretnych jed-
nostek. Proponuje si¢ zdefiniowanie indywidualnej kompetencji komunikacyjnej
jako te cze$¢ wiedzy i sprawnosci komunikacyjnej, w tym jezykowej, ktora po-
zwala jednostce funkcjonowaé w sytuacjach egzolingwalnych, tak by realizowac
wlasne dazenia pozajezykowe, respektujac przy tym wystarczajaco normy komu-
nikacyjne. Indywidualna kompetencja komunikacyjna, nawet jesli ciagle si¢ roz-
budowuje, pozostaje z natury rzeczy, niepelna. Stad waznym jest, by nauczanie
dawalo mozliwo$¢ rozwijania tzw. kompetencji strategicznej, co powinno
uwzglednia¢ umiejetnosé sterowania wiasnym uczeniem sig i dorazne kompenso-
wanie niedoboréw. W. Wilczynska proponuje takze nauczanie refleksyjne, ktore
powinno sta¢ si¢ modelem dla podobnie refleksyjnego i bardziej §wiadomego
uczenia si¢, zasadzajacego si¢ na mozliwie dojrzalym dobieraniu celéw, form
uczenia si¢ i materialow. Autorka ujmuje ten typ uczenia si¢ w formie schematu
procesu doskonalenia jezykowego prezentowanego powyzej (Wilczynska 1999:
209).

Interesujaca propozycje sformutowat P. Wolski prezentujac konstruktywi-
styczny model uczenia si¢ jezyka obcego ( Wolski 1999: 12-17).

Czynniki zewnetrzne Czynniki wewnetrzne
Cechy
ogolne

Srodowisko
uczenia si¢

W powyzszym modelu autor uwzglednia nastgpujace zalozenia proponowane
przez konstruktywizm:

— uczenie si¢ jest procesem konstrukcji, sterowanym samodzielnie przez
uczacego sig, bazujacym na indywidualnym doswiadczeniu i prowadzacym do
roznorodnych rezultatow;

—uczenie si¢ jest umieszczone w kontekscie spotecznym i uwarunkowane inte-
rakcjami;

— uczenie si¢ jest produktem samoorganizacji uczacego si¢ i odbywa si¢ tylko
w warunkach samoodpowiedzialnosci;

—mozliwos$¢ wptywu z zewnatrz jest tylko marginalna (Wolff 1994: 407-416).
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Naszym zdaniem przedstawione powyzej modele akwizycji uczenia si¢ moga
sprzyja¢ tworzeniu srodowisk edukacyjnych, w ktorych beda wdrazane efektywne
procesy glottodydaktyczne. Jednak te modele nie moga zapewnié¢ pelnego sukcesu
glottodydaktycznego ucznia i nauczyciela, ktdéry uwarunkowany jest pra-
widlowym funkcjonowaniem okreslonych sktadowych danego s$rodowiska
ksztatcenia jezykowego. Odnos$nie sukcesu Wilczynska postuluje pojmowanie go
w kategoriach osobistych. Jej zdaniem ,,sukces w uczeniu si¢ jezyka obcego to
sukces osobisty w zakresie poszerzania wiasnych mozliwo$ci komunikacyjnych”.
Autorka nie proponuje by uczacy si¢ postugiwat si¢ jezykiem obcym dowolnie.
Srodki jezykowe i sposoby ich wykorzystania sa tak bogate, ze pozwalaja kazde-
mu funkcjonowac¢ w kazdym jezyku w sposob, jaki jest jemu tylko wlasciwy w
sensie przystawania do jego cech i aspiracji (Wilczynska 1999: 18).

Podsumowujac rozwazania w zakresie problematyki modelowania przebiegu
akwizycji strategii uczenia si¢, mozemy podjac¢ probe sformutowania alternatyw-
nej koncepcji modelu poliwalentnego, tj. majacego wiele zastosowan. Bedzie to
zatem model otwarty, poniewaz bedzie ciagle modyfikowany i ulepszany. Bedzie
to takze model wielofunkcyjny, poniewaz bedzie:

a. umozliwial optymalizowanie procesu glottodydaktycznego,

b. sprzyjat akwizycji strategii uczenia sig,

c. obejmowatl okreslony typ srodowiska nauczania/ uczenia sig, jak np. :
— $rodowisko szkolne,
— $rodowisko domowe,
— $rodowisko kontaktow pozaszkolnych i migdzyszkolnych.

Powyzszy model jest pewnego rodzaju rozszerzonym uktadem glottodydak-
tycznym obejmujacym w/w. 3 typy srodowisk nauczania/ uczenia sig, gwaran-
tujacym transfer tresci interkulturowych 1 wychowawczych, najbardziej
korzystnym dla rozwijania strategii uczenia sig.
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Pawel Plusa

Aneignungsmodelle von Lernstrategien
im Hinblick auf die Lernumgebung
effektiver glottodidaktischer Prozesse

Zusammenfassung

Der Autor beschéftigt sich in seinem Aufsatz mit individuellen Lernstrategien
und Modellen derer Aneignung. Unter Einbeziehung des ,,Kooperationsmodells*
von W. Wilczynska und des ,,konstruktivistischen Modells* von P. Wolski, sowie
der Biatostocks Konzeption der Fremdsprachenaneignung, postuliert der Autor
die Erarbeitung eines alternativen polyvalenten Modells. Dieses soll offen und
polyfunktional sein, was die Optimalisierung des glottodidaktischen Prozesses
begiinstigt, und die Aneignung von Lernstrategien fordert. Dieses Modell stiitzt
sich auf die im Aufsatz besprochenen Modelle, erweitert es aber um die Berii-
cksichtigung der drei Typen von Lehr//Lernumgebungen, wie z.B. Schule, Fami-
lie, auBerschulische Kontakte. Dies garantiert einen effektiven Transfer von
interkulturellen und piddagogischen Inhalten.
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