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Modele akwizycji strategii uczenia siê
a œrodowiska efektywnych
procesów glottodydaktycznych

Mo¿emy uwa¿aæ, ¿e pojêcie „ akwizycji strategii uczenia siê” zachowañ jêzy-
kowych bêdzie oznaczaæ wejœcie w posiadanie okreœlonych umiejêtnoœci umo¿li-
wiaj¹cych przyswajanie sprawnoœci rozumienia mowy i mówienia. Powinniœmy
tak¿e dodaæ, ¿e uczenie siê mo¿e z jednej strony dotyczyæ nabywania wiedzy o jê-
zyku, czyli budowania indywidualnej kompetencji lingwistycznej, a z drugiej
strony dotyczyæ tej w³aœciwej akwizycji prowadz¹cej do pos³ugiwania siê kompe-
tencj¹ komunikacji jêzykowej. Œwiadomy proces uczenia siê jêzyków obcych
mo¿e sprzyjaæ powstawaniu strategii organizowania pracy w³asnej. Dok³adniej
mówi¹c mo¿emy stwierdziæ, ¿e strategie s¹ indywidualnymi w³aœciwoœciami
ucz¹cego siê. Jednak nie zawsze proces uczenia siê bêdzie prowadzi³ do wytwo-
rzenia okreœlonych typów strategii. Stosowanie strategii to dzia³anie dla osi¹gniê-
cia okreœlonego celu. Strategie s¹ kontrolowanymi dzia³aniami wymagaj¹cymi
eksplicytnej uwagi rozmówcy. Uwa¿a siê, ¿e prawdopodobnie istniej¹ czynniki
indywidualne, które odgrywaj¹ pewn¹ rolê, wiêc lepiej nale¿y mówiæ o podejœ-
ciach ani¿eli o strategiach. Najczêœciej w pracach dotycz¹cych strategii jêzyka
drugiego spotykamy siê z podzia³em na strategie uczenia siê i strategie komunika-
cyjne. Dla stwierdzenia, czy dana osoba pos³uguje siê t¹ lub inn¹ strategi¹, wpro-
wadzono pojêcie markerów strategii. S¹ to znaki eksplicytne lub implicytne
niepewnoœci okazywanej podczas komunikacji. Sygnalizuj¹ one obserwatorowi,
¿e rozmówca ma pewien problem; nie daj¹ jednak ¿adnej wskazówki o typie wy-
branej strategii. Strategie mog¹ prowadziæ do sukcesu, jednak pewne b³êdy nie s¹
rezultatem stosowania strategii. Bior¹c za b³êdy markery strategii ryzykujemy, ¿e
pominiemy skuteczne strategie, widz¹c je tam, gdzie nie by³y stosowane. Dodaj-
my tak¿e, ¿e nabywanie strategii uczenia siê to z³o¿ony proces formu³owania i we-
ryfikacji hipotez dotycz¹cy ucz¹cych siê, których mo¿emy podzieliæ na szybkich i
powolnych. Pierwsi wydaj¹ siê znaæ intuicyjnie strategie w³aœciwe dla uczenia siê
drugiego jêzyka. Natomiast ucz¹cy siê powolni zdaj¹ siê szukaæ strategii mniej
skutecznych (P³usa 1998: 103-107) Prawid³owy przebieg procesu naucza-
nia/uczenia siê, czyli proces glottodydaktyczny, bêdzie warunkowa³ efektywn¹
akwizycjê indywidualnych strategii, zachodz¹cych prawie wy³¹cznie w œrodowi-
skach nauczania przychylnych tego rodzaju akwizycji. Edukatorzy i jêzykoznaw-
cy uprawiaj¹cy glottodydaktykê teoretyczn¹ i stosowan¹ opracowali modele
uczenia siê, których wdra¿anie powinno prowadziæ do tworzenia relatywnie opty-
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malnych œrodowisk edukacji jêzykowej. Przyk³adami œrodowisk nauczania/ucze-
nia siê jêzyków obcych mog¹ byæ: szko³a realizuj¹ca program kszta³cenia
jêzykowego, instytucje prowadz¹ce kursy nauczania jêzyków obcych wed³ug me-
tod konwencjonalnych lub nowatorskich, œrodowisko domowe ucz¹cego siê jêzy-
ka obcego, pobyty jêzykowe zagraniczne, praca indywidualna pod nadzorem
nauczyciela rzeczywistego lub wirtualnego. Odnoœnie œrodowiska domowego in-
teresuj¹ce badania przeprowadzono pod kierunkiem H. Komorowskiej w toku ba-
dañ nad sukcesem i niepowodzeniem w nauce jêzyka angielskiego. Pomimo tego,
¿e powy¿sze ewaluacje zosta³y dokonane w czasie odleg³ym, to jednak sk³adowe,
które wziêto pod uwagê, pozosta³y niezmienne. S¹ to czynniki istotne dla nauki jê-
zyka obcego w œrodowisku pozaszkolnym, tj. w domu: wykszta³cenie rodziców,
znajomoœæ jêzyka obcego i jej stopieñ u obojga rodziców, zainteresowanie nauk¹
jêzyka obcego ucznia, warunki pracy ucznia w domu.(Komorowska 1978:
177-181) Sheils wskazuje na opracowania Projektu nr 12 Rady Europy zawie-
raj¹ce sposoby promowania rozwoju kompetencji komunikacyjnej i strategii
uczenia siê w klasowym œrodowisku komunikacyjnym. Uwa¿a siê, ¿e rzeczywista
komunikacja w w/w œrodowisku nie mo¿e istnieæ bez rozwijania kompetencji so-
cjolingwistycznej i strategicznej. Celem komunikacyjnego œrodowiska w klasie
jest dostarczenie ucz¹cym siê sensownego i zrozumia³ego materia³u jêzykowego.
Poprzez nowatorskie podejœcie do podrêcznika i nastêpuj¹ce materia³y dodatko-
we: autentyczne, materia³y do omawiania grup tematycznych, naukê za poœred-
nictwem komputera, naukê poprzez telewizjê satelitarn¹, wymianê informacji,
mo¿na zbudowaæ znacz¹ce i korzystne œrodowisko nauki. Tak¿e kontakty pozasz-
kolne i miêdzyszkolne mog¹ stanowiæ œrodowisko nauczania. Mog¹ to byæ kon-
takty na ró¿nych poziomach: listowne, poprzez pocztê elektroniczn¹ oraz sieæ,
poprzez przedstawicieli kultury jêzyka obcego, kontakty poprzez wymiany oraz
wyjazdy szkolne, programy immersji w jêzyku obcym ( Sheils 1996: 1-2).

W jêzykowym modelu uczenia siê, który jest jednoczeœnie modelem przetwa-
rzania jêzykowego, wystêpuje œcis³y zwi¹zek miêdzy autonomi¹ w stosowaniu jê-
zyka i autonomi¹ w jego uczeniu siê. Model taki zosta³ wprowadzony przez Helen
Bialystock. Wysuwa ona propozycjê, ¿e traktowanie jêzyka zale¿y od interakcji
dwóch sk³adowych zdolnoœci, któr¹ nazywa analiz¹ wiedzy jêzykowej i zdolno-
œci¹ przetwarzania jêzykowego. Propozycja ta opiera siê na idei, ¿e stosowanie jê-
zyka nie jest zjawiskiem kognitywnym, ale raczej jest ono zakoñczeniem
opanowania tych dwóch ukrytych elementów zdolnoœci. Analiza wiedzy jêzyko-
wej odnosi siê do procesu, poprzez który ucz¹cy siê jêzyka analizuje dane, jakie
otrzymuje i opracowuje w ten sposób system reprezentatywny coraz bardziej bo-
gaty i z³o¿ony dla jêzyka docelowego. Analiza wiedzy jêzykowej dokonuje siê
pod dzia³aniem trzech czynników. Pierwszym z nich jest introspekcja. Czynnik
ten jest obecny w fazach relatywnie wczesnych podczas przyswajania jêzyka
przez dziecko. Drugim czynnikiem jest nauczanie gramatyki, trzecim jest wyra-
Ÿne przetwarzanie danego systemu jêzykowego. Propozycja Bialystock mówi, ¿e
wyraŸne nauczanie regu³ i struktur mo¿e wspomagaæ wewnêtrzne procesy opraco-
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wania, a nie je zastêpowaæ. Bialystock definiuje opanowanie postêpowania jêzy-
kowego jako zdolnoœæ dostosowania swej uwagi do w³aœciwych i odpowiednich
informacji i zintegrowania tych form w realnym czasie. Jêzyk przedstawia ró¿ne
Ÿród³a informacji, tak jêzykowe jak i pozajêzykowe, a efektywne wykorzystywa-
nie jêzyka polega na zdolnoœci do stosowania koniecznych informacji bez rozpra-
szania siê poprzez niew³aœciwe czy b³êdne wskazówki. W konsekwencji,
mistrzostwo pos³ugiwania siê zawiera trzy funkcje: wyselekcjonowanie g³ównego
przedmiotu zainteresowania, po³¹czenie informacji na podstawie ró¿nych Ÿróde³
i funkcjonowanie w poszanowaniu przeciwnoœci narzuconych przez ogranicze-
nia czasowe. Bialystock przypisuje rozwojowi opanowania mistrzostwa jêzyko-
wego dwa czynniki, skolaryzacjê i dwujêzycznoœæ. Uwa¿a ona, ¿e ucz¹cy siê przy
wykonaniu zadania komunikatywnego odwo³uje siê do wiedzy konceptualnej,
kontekstowej i jêzykowej. Jej zdaniem kompetencja strategiczna objawia siê cza-
sami poni¿ej, czasami powy¿ej poziomu œwiadomoœci. Model ten wymaga, ¿eby
kompetencja jêzykowa by³a konceptualizowana nie jako zjawisko jednolite, ale
jako zjawisko, które zmienia siê na bie¿¹co wed³ug aktywnoœci komunikacyjnej.
Jest to zbie¿ne z tez¹, wed³ug której kompetencja komunikacji jêzykowej musi
byæ definiowana za ka¿dym razem dla ka¿dej aktywnoœci komunikatywnej. Po-
woduje to, ¿e nie mo¿na mieæ i stosowaæ uniwersalnej metody nauczania jêzyków
obcych, ¿e procedury pedagogiczne musz¹ byæ dostosowane do typu aktywnoœci
komunikacyjnej.(Bialystock 1996: 12-32).

.Na stopniu zaawansowanym nauczania/uczenia siê jêzyka obcego W. Wilczyñ-
ska proponuje „model kooperacyjny”. G³ówn¹ cech¹ proponowanego modelu jest
to, ¿e wszystkie jego zasadnicze elementy i ich organizacja s¹ ujmowane z punktu
widzenia ucz¹cego siê. Zak³ada siê dodatkowo, ¿e ucz¹cy siê jest osob¹ doros³¹, a je-
go kompetencja obcojêzyczna osi¹gnê³a poziom zaawansowany. Ogólnie uznawa-
nym celem nauczania/ uczenia siê na poziomie zaawansowanym jest oczywiœcie
kompetencja komunikacyjna. Jest ona najczêœciej definiowana jako pewna spraw-
noœæ czy umiejêtnoœæ wyra¿aj¹ca siê jêzykowym dostosowaniem wypowiedzi do
sytuacji (Wilczyñska 1995: 12-16).
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Kompetencja komunikacyjna jest definiowana w aspekcie spo³ecznym, choæ
sama sprawnoœæ czy umiejêtnoœæ mo¿e byæ tylko w³aœciwoœci¹ konkretnych jed-
nostek. Proponuje siê zdefiniowanie indywidualnej kompetencji komunikacyjnej
jako tê czêœæ wiedzy i sprawnoœci komunikacyjnej, w tym jêzykowej, która po-
zwala jednostce funkcjonowaæ w sytuacjach egzolingwalnych, tak by realizowaæ
w³asne d¹¿enia pozajêzykowe, respektuj¹c przy tym wystarczaj¹co normy komu-
nikacyjne. Indywidualna kompetencja komunikacyjna, nawet jeœli ci¹gle siê roz-
budowuje, pozostaje z natury rzeczy, niepe³na. St¹d wa¿nym jest, by nauczanie
dawa³o mo¿liwoœæ rozwijania tzw. kompetencji strategicznej, co powinno
uwzglêdniaæ umiejêtnoœæ sterowania w³asnym uczeniem siê i doraŸne kompenso-
wanie niedoborów. W. Wilczyñska proponuje tak¿e nauczanie refleksyjne, które
powinno staæ siê modelem dla podobnie refleksyjnego i bardziej œwiadomego
uczenia siê, zasadzaj¹cego siê na mo¿liwie dojrza³ym dobieraniu celów, form
uczenia siê i materia³ów. Autorka ujmuje ten typ uczenia siê w formie schematu
procesu doskonalenia jêzykowego prezentowanego powy¿ej (Wilczyñska 1999:
209).

Interesuj¹c¹ propozycjê sformu³owa³ P. Wolski prezentuj¹c konstruktywi-
styczny model uczenia siê jêzyka obcego ( Wolski 1999: 12-17).

W powy¿szym modelu autor uwzglêdnia nastêpuj¹ce za³o¿enia proponowane
przez konstruktywizm:

– uczenie siê jest procesem konstrukcji, sterowanym samodzielnie przez
ucz¹cego siê, bazuj¹cym na indywidualnym doœwiadczeniu i prowadz¹cym do
ró¿norodnych rezultatów;

– uczenie siê jest umieszczone w kontekœcie spo³ecznym i uwarunkowane inte-
rakcjami;

– uczenie siê jest produktem samoorganizacji ucz¹cego siê i odbywa siê tylko
w warunkach samoodpowiedzialnoœci;

– mo¿liwoœæ wp³ywu z zewn¹trz jest tylko marginalna (Wolff 1994: 407-416).
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Naszym zdaniem przedstawione powy¿ej modele akwizycji uczenia siê mog¹
sprzyjaæ tworzeniu œrodowisk edukacyjnych, w których bêd¹ wdra¿ane efektywne
procesy glottodydaktyczne. Jednak te modele nie mog¹ zapewniæ pe³nego sukcesu
glottodydaktycznego ucznia i nauczyciela, który uwarunkowany jest pra-
wid³owym funkcjonowaniem okreœlonych sk³adowych danego œrodowiska
kszta³cenia jêzykowego. Odnoœnie sukcesu Wilczyñska postuluje pojmowanie go
w kategoriach osobistych. Jej zdaniem „sukces w uczeniu siê jêzyka obcego to
sukces osobisty w zakresie poszerzania w³asnych mo¿liwoœci komunikacyjnych”.
Autorka nie proponuje by ucz¹cy siê pos³ugiwa³ siê jêzykiem obcym dowolnie.
Œrodki jêzykowe i sposoby ich wykorzystania s¹ tak bogate, ¿e pozwalaj¹ ka¿de-
mu funkcjonowaæ w ka¿dym jêzyku w sposób, jaki jest jemu tylko w³aœciwy w
sensie przystawania do jego cech i aspiracji (Wilczyñska 1999: 18).

Podsumowuj¹c rozwa¿ania w zakresie problematyki modelowania przebiegu
akwizycji strategii uczenia siê, mo¿emy podj¹æ próbê sformu³owania alternatyw-
nej koncepcji modelu poliwalentnego, tj. maj¹cego wiele zastosowañ. Bêdzie to
zatem model otwarty, poniewa¿ bêdzie ci¹gle modyfikowany i ulepszany. Bêdzie
to tak¿e model wielofunkcyjny, poniewa¿ bêdzie:

a. umo¿liwia³ optymalizowanie procesu glottodydaktycznego,
b. sprzyja³ akwizycji strategii uczenia siê,
c. obejmowa³ okreœlony typ œrodowiska nauczania/ uczenia siê, jak np. :

– œrodowisko szkolne,
– œrodowisko domowe,
– œrodowisko kontaktów pozaszkolnych i miêdzyszkolnych.

Powy¿szy model jest pewnego rodzaju rozszerzonym uk³adem glottodydak-
tycznym obejmuj¹cym w/w. 3 typy œrodowisk nauczania/ uczenia siê, gwaran-
tuj¹cym transfer treœci interkulturowych i wychowawczych, najbardziej
korzystnym dla rozwijania strategii uczenia siê.
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Pawe³ P³usa

Aneignungsmodelle von Lernstrategien
im Hinblick auf die Lernumgebung
effektiver glottodidaktischer Prozesse

Zusammenfassung
Der Autor beschäftigt sich in seinem Aufsatz mit individuellen Lernstrategien

und Modellen derer Aneignung. Unter Einbeziehung des „Kooperationsmodells“
von W. Wilczyñska und des „konstruktivistischen Modells“ von P. Wolski, sowie
der Bia³ostocks Konzeption der Fremdsprachenaneignung, postuliert der Autor
die Erarbeitung eines alternativen polyvalenten Modells. Dieses soll offen und
polyfunktional sein, was die Optimalisierung des glottodidaktischen Prozesses
begünstigt, und die Aneignung von Lernstrategien fördert. Dieses Modell stützt
sich auf die im Aufsatz besprochenen Modelle, erweitert es aber um die Berü-
cksichtigung der drei Typen von Lehr//Lernumgebungen, wie z.B. Schule, Fami-
lie, außerschulische Kontakte. Dies garantiert einen effektiven Transfer von
interkulturellen und pädagogischen Inhalten.
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