Tadeusz Lewowicki

O PRZEMIANACH PEDAGOGIKI — EWOLUCJA
CZY REWOLUCJA?

Pedagogika od dawna pozostaje w wyraznych 1 stosunkowo licznych
zwigzkach z roznymi naukami i pradami mysli spolecznej. Wlasnie z szeroko
pojmowanej mysli spolecznej i z wielu dyscyplin naukowych czerpane sa roz-
maite inspiracje rozwoju teorii i praktyki pedagogicznej'. Pedagogika czesto dosé
latwo przejmuje z innych dyscyplin typowe dla nich paradygmaty uprawiania
nauki. Stwarza to szanse wzbogacania wiedzy pedagogicznej i ulepszania metod
poznawania, opisu i1 wyjasniania — najogolniej rzecz ujmujac — rzeczywistosci
edukacyjnej. Jednoczesnie jednak, o czym nie nalezy zapomina¢, podatnos¢ na
wplywy innych nauk (dyscyplin naukowych) niesie pewne ograniczenia poz-
nawcze — np. jednostronnos¢ uj¢¢ badanych zagadnien. Wiele nauk pozostaje
w Scistych zwiazkach z naukami pokrewnymi, a niekiedy takze bardzo odleglymi
pod wzgledem obszarow 1 metod badan, ale powigzania pedagogiki wydajg si¢
szczegolnie liczne 1 znaczace. Pedagogika ogodlna odgrywala i odgrywa istotng
rol¢ w swoistym przenoszeniu na grunt calej pedagogiki dokonan uznawanych za
wazne w innych naukach. Przywolajmy niektére przyklady.

O inspiracjach ptynacych z innych nauk

Tradycyjnym zrodlem inspiracji pedagogiki jest filozofia. Koncepcje
czlowieka, jego rozwoju 1 zycia ksztaltowaly wizj¢ wychowania. Nie sposob

' Por. np. S. Kot: Historia wychowania, Warszawa 1994, Wyd. , Zak™; L. Kurdybacha: Historia
wychowania, Warszawa 1967, PWN; S. Woloszyn: Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej
w zarysie, Warszawa 1964, PWN; oraz tego autora: Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku.
Proba zarvsu encyvklopedycznego, Warszawa 1992, IBE; a takze np. Pedagogika ogolna a fi-
lozofia nauki, red. A. Pluta, Czgstochowa 1997, Wyd. WSP.



174 Tadeusz Lewowicki

wymieni¢ tu chociazby tylko podstawowe nurty filozofii czlowieka i dominujace
poglady dotyczace sensu zZycia czlowieka i miejsca ludzi w $wiecie — poglady
oddzialujace na wyobrazenia o celach wychowania czy metodach wychowania.
Historia filozofii dostarcza wielu przykladow wplywu rozmaitych koncepcji na
wychowanie. Rowniez w literaturze pedagogicznej tatwo znalezé egzemplifikacje
zwigzkow miedzy filozofig i pedagogika’. Do dzisiaj zywe sa odwolania do
pogladow J. Locka 1J.J. Rousseau czy I. Kanta.

Klasycznym juz przykladem proby tworzenia pedagogiki naukowej w sposob
wlasciwy filozofii jest teoria stworzona przez J.F. Herbarta. Ta spekulatywna
metoda budowania teorii (w przypadku Herbarta — teorii dydaktycznej) —
opartej na herbartowskiej teorii etycznej i teorii psychologicznej’ — ilustruje
jeden z typowych sposobow ksztaltowania teorii pedagogicznej. Nastgpca Kanta
na stanowisku kierownika uniwersyteckiej katedry w Kréolewcu wybral droge
tworzenia nauki zgodng z panujacg wowczas konwencjg uprawiania filozofii.
Filozoficzne inspiracje niosly zarazem ograniczenia wiasciwe gléwnie speku-
latywnemu ujmowaniu zagadnien pedagogicznych.

Innym — niezwykle znaczacym w dziejach pedagogiki — zrédlem inspiracji
stala si¢ psychologia. Juz pierwsze badania w zakresie rodzacej si¢ na przetomie
XIX i XX wieku psychologii eksperymentalnej znalazty wyrazny oddzwigk w pe-
dagogice. E. Meumann wydaje kilka tomow prac stanowiacych wprowadzenie do
pedagogiki eksperymentalnej. Jako uczen W. Wundta — jednego z tworcow psy-
chologii eksperymentalnej — odwolywat si¢ do psychologii i usitowal nakresli¢
psychologiczne podstawy pedagogiki eksperymentalnej’. Jeszcze wczesniej, bo
w pierwszej dekadzie XX wieku, ukazaly si¢ prace W. Laya — jedna poswigcona
dydaktyce eksperymentalnej, druga pedagogice eksperymentalne;j’.

Na przetomie XIX 1 XX wieku dzialal we Francji A. Binet — wspolttworca
psychologii eksperymentalnej w tym kraju. Jego prace stanowily wazny impuls do
rozwoju pedagogiki eksperymentalnej®. Nieco pozniej psychologic i pedagogike

? Por. np. L. Chmaj: Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962, PZWS; K. Sos-
nicki: Rozwdj pedagogiki zachodniej na przelomie XLX i XX wieku, Warszawa 1967, PZWS;
a takze prace wymienione w przypisie 1 oraz liczne publikacje B. Suchodolskiego.

*Por. np. J.F. Herbart: Pisma pedagogiczne, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1967, Ossolineum;
oraz tego autora: Allgemeine Pidagogik. Leipzig (b.r.w.), Philipp Reelam jun.

* E. Meumann: Vorlesungen zur Einfilrung in die experimentelle Pédagogik und ihre
Psychologischen Grundlagen, Leipzig 1916, W. Engelmann; oraz: Abriss der experimentellen
Pddagogik, Leipzig 1920.

*W. Lay: Experimentelle Didaktik, oraz Experimentelle Padagogik mit besonderer Ruckschift auf
die Erziehung durch die Tat. Wyd. 3, Leipzig, Berlin 1918, B.G. Teubner.

® A. Binet: Etudes de la psychologie experimentale; oraz La psychologie du raisonnement, Paris
1907; a takze np.: Pomiar rozwoju inteligencyi dzieci, Lwow 1913, Tow. Pedologiczne.
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eksperymentalng rozwija E. Claparede — szwajcarski psycholog, lekarz 1 pe-
dagog’.

W Stanach Zjednoczonych psychologie 1 pedagogik¢ eksperymentalng
uprawial G. Hall, a po nim wielu innych badaczy. Prace Halla dotyczyly m.in.
zasobu wyobrazen 1 pojg¢ dzieci, psychologii wieku mlodzienczego oraz
powodzen i niepowodzen szkolnych®.

Kreowany w psychologii sposéb uprawiania badan oraz interpretowania
zjawisk 1 procesow psychicznych wywarl silny wplyw na pedagogike. Wraz
z rozwojem psychologii powstawaly rozne nurty teorii i praktyki pedagogicznej
Scisle zwigzane z teoriami 1 koncepcjami psychologicznymi. Do dzisiaj inspiracje
psychologiczne sa nadzwyczaj znaczace, wazne w rozwoju pedagogiki.

Podkresli¢c warto, ze proby istotnych przetomow w edukacyjnej filozofii
i praktyce dokonywane byly pod wplywem teorii filozoficznych i psycholo-
gicznych. Dobitnym przykladem jest progresywizm pedagogiczny i dzialalnos¢
J. Deweya, a nastepnie paru pokolen reformatorow edukacji’.

Trzecia — obok filozofii 1 psychologii — dziedzing wiedzy inspirujaca
pedagogéw i pedagogike byla i jest socjologia. Wystarczy wspomnie¢ oddzia-
lywanie prac P. Natorpa, A. Busemanna czy E. Durkheima, aby zilustrowac
zwiazki pedagogiki 1 socjologii. W Polsce uksztaltowal si¢ nurt refleksji silnie
wigzacy kwestie spoleczne 1 edukacyjne, a dziela J. Chalasinskiego, F. Zna-
nieckiego, H. Radlinskiej, S. Karpowicza, J. Bystronia (i innych) stanowily
inspiracj¢ powstania i rozwoju wielu dyscyplin 1 subdyscyplin pedagogicznych.
Wspolczesnie trudng do przecenienia rolg w ksztaltowaniu teorii pedagogicznej
odgrywa socjologia edukacji'.

Wreszcie — jako kolejne zrédlo inspiracji wymieni¢ nalezy szeroko rozumia-
ne nauki o kulturze. Nauki te — $cisle zwiazane m.in. z filozofia, historig,
socjologia — znalazly szeroki oddzwigk w pedagogice. Poglady W. Diltheya,
H. Rickerta czy E. Sprangera przyczynily si¢ do powstania waznego kierunku
pedagogicznego, jakim stala si¢ pedagogika kultury.

W naszym kraju szczegolne migjsce zajgly prace S. Hessena, B. Nawro-
czynskiego 1 B. Suchodolskiego. W kregu pedagogiki kultury rozwijaja si¢ studia

7 Por. np. E. Claparede: Psychologia dziecka i pedagogika eksperymentalna. Wyd. 2, Warszawa
1927, Nasza Ksiggarnia; oraz Szkola na miare, Warszawa 1930, M. Arct.

*® G. Hall: Adolescence, its Psychology and its Relations to Psychology, Anthropology, Socjo-
logy Sex, Crime Religion and Education, New York 1928; oraz Youth, its Education, Regmen
and Hygiene.

® Por. np.: Szkoty eksperymentalne w swiecie 1900 — 1975, red. W. Okon, Warszawa 1977,
WSiP.

"% Por. liczne prace M. Kozakiewicza, Z. Kwiecinskiego, J. Szczepanskiego, P. Borowicza, S. Ka-

wuli, W. Wigclawskiego i in.
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1 badania pedagogiczne zwiazane z roznymi odmianami personalizmu. Rene-
sansowi ogoélnych badan w zakresie wspolczesnej pedagogiki kultury sprzyjaja
prace 1. Wojnar i J. Gajdy'".

Obraz inspiracji bylby jednak mocno zubozony, gdyby pominigte zostaly
wplywy wielu innych nauk czy dyscyplin naukowych — w tym nauk spoza ob-
szaru humanistyki. Mozna przytoczy¢ liczne przyklady zwigzkéow z naukami
przyrodniczymi, z teoria organizacji, z cybernetyka, roéznymi naukami tech-
nicznymi itd.

Szerzej rzecz ujmujac — mozna stwierdzic, ze liczne sg 1 wazne poznawczo,
a takze praktycznie, koneksje pedagogiki z szeroko pojmowang humanistyka ',
ale réwniez innymi dziedzinami nauki. Sa to zwigzki Zyciodajne, chociaz nie
pozbawione pewnych ograniczen. Pedagogika charakteryzuje si¢ powierzchow-
noscig 1 wtornoscig uj¢é wielu zagadnien. Dostrzegalna jest rowniez jedno-
stronnos$¢ teorii pedagogiki zorientowanej na korzystanie z dorobku wybrane;
dyscypliny humanistycznej. Probg przezwycigzenia przynajmniej niektorych sla-
bosci jest takie uprawianie pedagogiki, ktore dopuszcza, a nawet zaleca, wielo-
stronne podejscie do kwestii edukacyjnych. Przypomnijmy, zc dzisiaj pedagogike
spostrzega si¢ w rézny sposob — jako naukg, jako teoretyczno-praktyczng
dyscypling naukowa, jako czg¢s¢ innych nauk (w tym przypadku pedagogika nie
istnigje jako odrgbna nauka), jako refleksje o wychowaniu, jako obszar praktyki
spolecznej”, a czasem jako obszar swego rodzaju sztuki dziatania.

Pedagogika ogolna — jak si¢ wydaje — w duzej mierze oddaje zmienno$¢
1 zlozono$¢ nurtow, kierunkdw, pradow czy orientacji pedagogicznych. Rowniez
sama ulega kolejnym modom, ale pozostajagc w zwiazkach m.in. z historig mysli
edukacyjnej, pozwala zrozumie¢ istot¢ 1 uwarunkowania przemian teorii 1 prak-
tyki pedagogiczne;.

Przemiany pedagogiki — ewolucja czy rewolucja?

W rozwazaniach o pedagogice czgsto pojawia si¢ watek dotyczacy zakresow
1 charakteru nastgpujacych w niej przemian. Poglady na ten temat sg bardzo
rozne. Nie brak glosoéw, ze w pedagogice tak naprawdg nic (albo prawie nic) si¢
nie zmienia. Z drugiej strony lansuje si¢ poglady o radykalnych przemianach,

" Por. np.: W kregu wychowania przez sztuke, red. I. Wojnar, Warszawa 1974, WSIiP; oraz tejze
autorki: Sztuka jako ,, podrecznik zycia”, Warszawa 1984, Nasza Ksiggamnia; 1 inne.

"2 Por. T. Lewowicki: Humanistyka i pedagogika, [w:] Pedagogika ogolna a filozofia nauki, red.
A. Pluta, cyt. wyd.

'* Dylematy metodologiczne pedagogiki, red. T. Lewowicki, Warszawa — Cieszyn 1995, Wydzial
Pedagogiczny UW, Instytut Pedagogiki USI — Filia w Cieszynie. Jest to tom prezentujacy watki
dyskusji metodologicznych na I Zjezdzie Pedagogicznym.
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jakic dokonuja, si¢ w teorii i praktyce edukacyjne). Szczegolnie podkresla sig
zmiany w teorii pedagogicznej. Oczywiscie -— poza tak skranic zarysowanymi
pogladami — micsci si¢ wiele pogladow bardziej wywazonych, niejako lagodnie;
ujmujacych sprawy zmicnnosci lub niezmiennosci pedagogiki.

Teoria 1 praktyka pedagogiczna -—— pomimo rozmaitych zastrzezen --- ulegaja
przemianom. Bardzicj podatna na zmiany wydaje si¢ byc teoria, trudnicj o zmiany
w praktyce. Taki rozdzwick migdzy teorig 1 praktyka wystepuje chyba we
wszystkich dziedzinach zycia spolecznego. Powrdécmy jednak do pytania o cha-
rakter zmian 1 obszary zmian. Moze préba odpowiedzi przyblizy nas do lepszej
diagnozy stanu rzeczy 1 ulatwi przezwyci¢zenie chociazby niektorych stabosci
edukacji?

Ryzykujac nadmiernc uogodlnienia, mozna — jak sadz¢ ~— sformulowac
poglad. zc przemiany pedagogiki odbywaly si¢ w sposdb powolny i z trudem.
Przemiany te cz¢sto nic nadazaly za rozwojem mysli spolecznej. rozwojem nauk.
Byly to (jesh juz nast¢powaly) przeobrazenia glownie ewolucyjne. Taki wlasnie
— cwolucyjny — charakter mialy przeksztalcenia wielu sfer zycia spolecznego.
Narastanie wicdzy naukowej, ksztaltowanie si¢ nowych modeh zycia odbywalo
si¢ w toku dhugich procesow spolecznych. Poczynaniom kolejnych pokolen towa-
rzyszylo przekonanic o rozwoju wszclkich dziedzin zycia, dominowala swoista
logika postepu.

Wraz z rozwojem nauki dokonywala sig¢ jej specjalizacja, instytucjonalizacja
1 etatyzacja. Podobnym procesom ulegla pedagogika — w obszarze teorii i w ob-
szarze praktyki. Powstawanie nowych koncepcji i teorii zwigzane bylo z przy-
rostem wiedzy 1 ksztaltowaniem si¢ warunkdw spolecznych sprzyjajacych nowym
ideom, a takze dziataniom edukacyjnym.

W réznych okresach dzicjow pojawialy si¢ ideologie 1 proby praktyk cdu-
kacyjnych radykalnie odbiegajace od dominujacych pogladow i modeli dzialan.
Pojawialy si¢ wigc propozycje, ktore mozna okreslic jako rewolucyjne. Zazwyczaj
jednak nic powodowaly one szerszych zmian. Stwarzaly nowg perspektywe,
nickiedy dawaly impuls do przyspieszonego rozwoju, ale rzadko wywieraly
.rewolucyjny” wplyw na pedagogig.

Przykladem préoby radykalnej zmiany teorii 1 praktyki pedagogicznej byl
wspomniany juz progresywizm (na gruncie europejskim Nowe Wychowanie).
Byla to jedna z préb wielce znaczacych, oddzialywajacych do dzisiaj na
wyobrazni¢ teoretykdw 1 praktykdw. Ale i ta | rewolucyjna” ideologia 1 przyklady
praktyczne w istocie wpisanc zostaly w ogdlny obraz rozwoju 1 postgpu spo-
lecznego. Nie umnicjsza to roli progresywizmu w ksztaltowaniu nowej wizji
edukacji 1 nic neguje niewatpliwego wplywu na praktyke oswiatowa. Natomiast
tlustruje swoisty mechanizm wlaczania nowych pomysltow i1 ich realizacji w po-
rzadek zmian zgodnych z ogdlng wizja postepu, | logika” rozwoju spolecznego.
12— 3709
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Dzigje przemian edukacji bardzo dlugo nie zagrazaly panujacym porzadkom
spolecznym, chociaz nie pozostawaly bez wplywu na organizacj¢ zycia spolecz-
nego. Teoria 1 praktyka edukacyjna — co ostatnio podkresla si¢ nader dobitnie —
od wiekow shuzyly stabilizacji fadow spolecznych, wypelnialy funkcje przystoso-
wywania kolejnych pokolen do panujacych ustrojow spoleczno-politycznych',

To glownie w tym kontekscie méwi¢ mozna o ewolucyjnym charakterze
zmian w pedagogice. Powtorzmy jednak — nie brakowalo w dziejach edukacji
takZe rozmaitych prob radykalnych zmian w mysleniu o oswiacie 1 wychowaniu
oraz w praktyce edukacyjnej. Ale nie te proby wyznaczaly obraz dominujacego
modelu edukacji.

Coraz czgsciej gloszone sa poglady, ze nurt rewolucyjnych przemian teorii
1 praktyki edukacyjnej w skali masowe] wystgpuje od lat szescdziesiatych XX
wieku. Wspolczesne odmiany ruchu tzw. deskolaryzatorow'’, potem ruchy
mlodziezowe z konca lat szesc¢dziesigtych w Europie Zachodniej 1 w Stanach
Zjednoczonych, rozne odmiany pedagogiki alternatywnej — antypedagogika,
pedagogika humanistyczna, pedagogika dialogu 1 wiele innych nurtow — wsparte
pracami z zakresu tzw. pedagogiki krytycznej i socjologii krytycznej wywolaly
zupelnie odmienna niz dawniej ogolng wizj¢ miejsca i funkcji edukacji w panstwie
1 w spoleczenstwie.

Edukacja spostrzegana jest w nowych kontekstach spolecznych, m.in. w kon-
tekscie potrzeb i oczekiwan spoleczenstw (rzeczywiscie) demokratycznych lub ku
demokratycznemu ladowi zmierzajacych. Pojawila si¢ nowa idcologia cduka-
cyjna, proponowane sa rowniez nowe doktryny edukacyjne — doktryna edukacji
emancypacyjnej, doktryna edukacji krytyczno-kreatywnej i in.'® Akcentuje si¢, ze
,,dysponentem” oswiaty ma by¢ nie panstwo, ale spoleczenstwo. Edukacja nie
powinna stuzy¢ utrwalaniu dotychczasowych tadow spolecznych, lecz powinna
sprzyja¢ zmianie spolecznej (zmianom demokratycznym) 1 rozwojowi jednostek.
Lansowane sa poglady dotyczace uspolecznienia i decentralizacji oswiaty. Dazy
si¢ do zmiany relacji migdzy nauczycielami 1 uczniami, dorostymi i dzie¢mi —
podkresla si¢ potrzebe podmiotowego charakteru tych relacji'’. ]

Wszystko to sklania do formulowania pogladéw o dokonywaniu (si¢) rewo-
lucyjnych przemian w filozofii edukacyjnej, w doktrynach edukacyjnych i w edu-
kacyjnej teleologii. Jednoczesnie sprzyja to poszukiwaniu nowych rozwigzan
praktycznych. Nierzadko powraca si¢ do inspiracji 1 doswiadczen z okresu
progresywizmu pedagogicznego. Powraca nadzieja, Ze niespelnione w XX wieku

" Por, np. P. Bourdieu, J.C. Passeron: Reprodukcja, Warszawa 1990, PWN. B. Bemnstein:
Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990, PIW; 1 inne prace z socjologii edukacii.

'3 Por. np. prace . Illicha, R. Reimera i in.

'® Por. T. Lewowicki: Przemiany oswiaty, Warszawa 1995, Wyd. , Zak”.

7 Tamze.
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oczekiwania zmian spelnia si¢ w nastgpnym wieku. Moze zapowiedziane przed
stu laty stulecie dziecka” nastapi — w innych okolicznos$ciach i w innym wy-
miarze — teraz.

Rzeczywisto$¢ spoleczna z trudem ulega zmianom. Trwa konfrontacja od-
miennych filozofii edukacyjnych i odmiennych praktyk edukacyjnych. Pedagogika
jako dyscyplina nauki, a takze jako obszar refleksji o wychowaniu, wydaje si¢
przyjmowa¢ nowe spojrzenie na edukacj¢. Przesada byloby jednak sadzi¢, ze
w uprawianiu pedagogiki juz nastapily radykalne zmiany. Zmiany te nastgpuja,
coraz wigcej symptomow $wiadczy o ksztaltowaniu si¢ nowych teorii 1 koncepcji
pedagogicznych. Jest to proces wymagajacy czasu, a zapewne i odpowiedniej
motywacji, warunkow spolecznych. Jeszcze trudniejszy jest proces ksztaltowania
nowego modelu (nowych modeli) praktyki edukacyjnej. Czy , rewolucja edukacy;j-
na” powiedzie si¢, przyniesie pozadane skutki? Czy przemiany w mysleniu
o edukacji okaza si¢ na tyle glgbokie i spolecznie akceptowane, ze spowoduja
zmiang praktyki edukacyjnej? Czy stworzone zostang warunki do powszechnej
zmiany tej praktyki?

Chaos — ,,trzecia droga” przemian?

W trudnym czasie przemian ustrojowych, spolecznych i gospodarczych
(w Polsce 1 w wielu innych panistwach) pojawiaja si¢ okolicznosei, ktore moga
silnic oddzialywa¢ na ksztaltowanie si¢ modelu edukacji. Obok znanych
uwarunkowan wspomnie¢ nalezy o nowych. Do takich nalezy osobliwa ideologia
chaosu w zyciu spolecznym.

Przywolujac t¢ ideologi¢, pomijam jej wyraz potoczny, skojarzony z co-
dzienna rzeczywistoscia o$wiaty 1 z rozmaitymi przejawami chaosu spolecznego.
Chcg pozosta¢ w kreggu rozwazan o ideologiach zZycia spotecznego i o teoriach
stanowigcych odbudowg tych ideologii.

Na gruncie chemii i1 fizyki znana jest od lat koncepcja, w ktorej $wiat
przedstawia si¢ jako uklad przechodzacy od porzadku do chaosu i od chaosu do
porzadku. Podstawa tej koncepcji sg badania z zakresu termodynamiki nieréwno-
wagowej 1 procesow nicodwracalnych. Beztad, brak réwnowagi moze by¢ — jak
si¢ uwaza — 2zrodlem ,powstawania nowych zlozonych i1 uporzadkowanych
struktur, gdyz ta nierownowaga dobywa porzadek z chaosu™"®.

Zalozenie, ze wlasnie z chaosu moga powsta¢ nowe struktury, jest prze-
noszone ostatnio na plaszczyzng zycia spotecznego. Chaos spoleczny, takze chaos

¥ por. np. L Prigogine, 1. Stenders: Z chaosu ku porzqdkowi, Warszawa 1990, PIW, a takze
J. Rutkowiak: Chaos i porzadek jako wymiary funkcjonowania nauczyciela, [w:] Zrodla inspi-
racji edukacji nauczycielskies, red. H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, Warszawa 1997, WSP
ZNP i PTP.
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edukacyjny, miatby zatem stagowic’ sprzyjajace warunki do powstawania nowych
. IR 19 i

.Jakosci™ oswiatowych ™.

Mamy tu do czynienia z jeszcze jednym przykladem -— tym razem dosé
szczegolne] — inspiracji pedagogiczne] (czy -— szerze] — mysli spolecznge)).
Inspirac)i, ktorej przeniesienie do pedagegiki wydaje si¢ racze) ryzvkowne.

Chaos w zyciu spolecznym — w tym w edukacji — wywola¢ mozc niepo-
wetowane szkody. Trudno bowiem -— jak w swiecie badanym przcz chemikow
czy fizykow — czekac (tysiace lat?) na wylonienie si¢ z chaosu nowego porzadku
edukacyjnego. Czy ectapem na drodze wiodace) do lepsze) edukacji ma by¢
whasnie chaos? Czy zamiast ewolucji lub prob . rewolucyjnych” przemian nalezy
przyja¢ ,trzecia drog¢” — wywolanie chaosu? Nicktore rozstrzygnigeia
podejmowane przez administracj¢ o$wiatowa wydaja si¢ $wiadczy¢é o wicrze
w zbawcze oddzialywanie chaosu.

Pedagogika — jak sadz¢ — powinna przestrzega¢ przed ideologia chaosu
1 jej skutkami. Jest to sprawa odpowiedzialnosci za losy edukacji 1 za losy peda-
gogiki, a przede wszystkim za spoleczne konsekwencje wprowadzania chaosu do

. Pl

powszechnej edukacji®.

Pedagogika ogolna — bogata w wiedzg o historycznych doswiadczeniach
1 0 rozmaitych uwarunkowaniach 1 prawidlowosciach rozwoju pedagogiki 1 edu-
kacji — ma znaczaca rolg w ksztaltowaniu $swiadomosci spolecznej o sprawach
oswiaty. Pedagogika ogolna jest subdyscypling chroniaca rozumng pamigc
o kwestiach edukacy)nych i sposobach ich rozstrzygania. Powolanicm pedagogiki
ogolnej jest takze uogdlnianie dotychczasowego dorobku 1 budowanie ogdlnvch
map teorii, koncepcji, pogladow, a takze okreslanie zwiazkow z innymi naukami
1 obszarami zycia. Powinnoscig nader wazna pozostaje przekaz podstawowych
idet 1 podstawowych wartosci, jakie niesie 1 jakie moze oferowac cdukacja.
Pedagogika ogolna jest (i powinna byc) zrédlem inspiracji do poszukiwan nowych
modeli edukacji. ksztaltowania wizji edukacji. Dla pedagogow zajmujacych sig
" Por. takze T. Lewowicki: Nauczyciele i ich edukacja na przelomie XX i XX1 wicku - ewolucja

czy rewolucja, [wW:] Problemy pedeutologii na przelomic XX @ XXT wicku, red. 7. Jasiiski,
T. Lewowicki, Opole 2000, Uniwersytet Opolskl.

* Prezentowane tu poglady dotyczace przemian pedagogiki i powinnosci pedagogow ogolnych
w ksztaltowaniu teorii edukacyjnej przedstawilem takze we wprowadzenu do ogolnopolskie)
konferencji nt. ,,Rozwdj pedagogiki ogdlnej -— inspiracje 1 ograniczenia Kulturowe oraz
poznawceze”. Sprawy zakresu 1 charakteru przemian pedagogiki oraz swoistych 1deologii tych
przemian wydajg si¢ szezegdlnie wazne w panstwach Srodkowej 1 Wschodniej uropy, edzie
ksztaltyje si¢ nowy model uprawiania teorii i praktyki edukacyinej. O nadziejach 1 zagro-
zeniach z tym zwigzanych wiele dyskutuje si¢ w Polsce. Migdzy innymi, ostatin Zjazd Peda-
gogiczny odbyl si¢ wilasnie pod ogélnym hastem |, Pedagogika 1 edukacja wobec nudziei i za-
grozen wspotezesnosei”. Taki sam tytul nosi tom pozjazdowy -- wydany przez Polskic
Towarzystwo Pedagogiczne (Warszawa — Poznan 1999).
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reflcksja 1 badaniami pedagogicznymi pedagogika ogdlna pozostaje nadzieja
i szansg na okreslanic (zmieniajacej si¢) tozsamosci calej dyscypliny i na okres-
lanie metodologii uprawiania pedagogiki. Wszystko to wyznacza pedagogice
ogolnej szezegodlnic wazne miejsce i znaczenie w calej pedagogice. Stawia takze
szczegolne wyzwania w sytuacji zmian spotecznych i edukacyjnych'.

Tadeusz Lewowicki

O PRZEMIANACH PEDAGOGIKI — EWOLUCJA
CZY REWOLUCJA?

Streszezenie

W nowyceh warunkach ustrojowych czegsto podejmowane sg dyskusje o relacjach migdzy
transformacjami zycia spoleeznego i teorig oraz praktyka cdukacyjng. Weiaz powracajq pytania.
czy cdukacyjna teoria i prakiyka wyprzedzajg (mogg wyprzedzac? powinny wyprzedzaé?) i wspice-
rajy ksztaltowanic si¢ modcelu demokratyeznego panstwa i spoleczenstwa. Jaki jest zakres i cha-
rakter przemian pedagogiki i oswiaty?

Dotyehezasowe doswindezenia (dawnigjsze 1 nowsze) wydaja si¢ $wiadezy¢ o stosunkowo
powolnym. nicjako ewolucyjnym. rozwoju pedagogiki. ktora wypelniala gldwnic adaptacyjne
tunkcje spoleczne. Proby crewolucyjnych™ przelomdw nic pozostawaly bez Sladu. ale ich
oddzialywanic odbicgalo od oczekiwan i nadzici. W $Swiccie filozofii postmodernistyczng)
pojawika si¢ trzecia droga™ rozwoju spolecznego i przemian teorii i praktyki edukacyjnej — droga
oparta na swoistej ideologii chaosu. Wspdlezesna pedagogika znajduje si¢ w sytuacji wyboru fuh
okreslenia (stosownej w dzisicjszych warunkach i odpowicdnicj ze wzgledu na cele spoteczne)
nowej litozofii edukacyjnej i strategii jej urzeczywistnicnia.

" Por. m.in. publikacje autorskic i pod redakcja A. Bogaja, T. Hejnickicj-Bezwinskicj. 7. Kwic-
cinskicgo. 1. Lewowickicgo. S, Palki. AL Pluty. R. Schulza, M.J. Szymanskicgo. L. Witkow-
skicgo vin.
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Tapeyin JleBoBunbKkUii

3MIHH V NEJATOI'III — EBOJIIOIISI Y1 PEBOJIIOIIS?

Pesiome

3a HOBMX CYCMiILHUX YMOB 4acTO BUHMKAIOTb AMCKYCIi 11100 BIAHOILEH], MiX COLiaNbHUMH
Tpancopmalismu i Teopielo Ta npakTikolo ocBiTH. lllopa3dy nocrae nutaHHs Npo Te. UM TEopis i
NpakTHKa OCBITM BHMEPEKAIOThL  (MOXYTh BUMEPEIDKATH?  TMOBMHHI  BUICpekatu?) i
NiATPUMYIOTH (JOPMYBaHHS IEMOKpPATHYHOI MOJENI AepxaBu i cycminberBa. Slkumu € obesr i
Xapaktep 3MiH y nenarorili it ocsiri?

Jocsin (i naBHii, | HOBILIKi1) CBIIYHUTb NMPO BIXHOCHO NOBINLHUIA - €BOIOLIHHUI. PO3BUTOK
nefaroriky, sika BUKOHYE MEPEBAXKHO ananTauiitni cycninbhi (pynkuii. Cnpodu "peBomouiitnux "
3naMmiB He 3anuiianucs Oe3pe3ynbTaTHUMHU, ane IXHil BNAMB BiAcTaBaB Bill ouikyBaHb | Hadiil. Y
cBiThi (pinocodii nocrmonepHiaMy nocrae "TpeTii wix" cycninbHOro po3BUTKY i 3MiH Teopii Ta
NPakTHKKH OCBITH - LISAX, WO CIHUPAEThCS Ha CBOEPiAHY inconorilo xaocy. CywacHa nenarorika
nepeOyBae y curyailii BHOOpY UM OKpeCleHHSs HOBOI (BIIMOBINHOI Cy4acHUM yMOBaM i
CYCMiJbHUM LiNsiM) OCBiTHLOT (pinocodpii Ta cTpareril if BTineHHs y KUTTS.

Tadeush Levovitski

TRANSFORMATION OF EDUCATION —
EVOLUTION OR REVOLUTION?

Summary

The struggle for a modern model of education, adequate to social needs and aspirations, has
had a tradition of many ycars in Poland. The origins of contemporary educational theory and
practice could be noticed in innovative initiatives and experimental activities of the seventies and
in the social-educational movements inspired by the events of the years 1980-81 and found a
widespread response in the after years.

Political transformation initiated in 1989 provided a strong incentive for transtorming
education. Transformation in education is hard to bring about and it encounters numerous
problems. State and local authorities were unable to work out and propagate an educational
reform, whereas teachers and other social groups seem to a large extent confused, not having
appropriate conditions or qualifications to carry out the reform. Education is still on the margin of
great social transformation and encounters financial, staff, methodological and organisational
problems. Successive years bring new waves of hope and disappointment.

In spite of all that, there have been important changes in regarding the function and place of
education in the life of the society. The concept of educational theory and practice is changing.
The range of educational services is getting wider and more diversified. In the tenth year of
political transformation the reform of school system has been accepted. The process of formation
of a new model of education in the society that is creating a democratic system is in progress.
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