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PRZEMIANY EDUKACYJNE Z PUNKTU WIDZENIA
PODEJSCIA SYSTEMOWEGO I KONCEPCJI
STALYCH INDYWIDUALNYCH CECH
OSOBOWOSCI CZLOWIEKA

Istota dokonujacej sie transformacji systemowej sa procesy gtebokich prze-
obrazen w sferze politycznej, ekonomicznej i spotecznej. I tylko rozwojowy
charakter tej transformacji moze zapewni¢ lepsza przyszto$¢ i postgp w wymie-
nionych sferach oraz nie dopusci¢ do regresji czy stagnacji. Aby dokonujacej
si¢ — w dtuzszym przedziale czasu — transformacji zapewnié¢ taki wiasnie roz-
wojowy charakter, powinny jednoczes$nie zachodzi¢ przemiany edukacyjne
rowniez o charakterze rozwojowym.

Przemiany edukacyjne powinny by¢ stymulowane przez nowe postgpowe
idee edukacyjne uwzgledniajace zarowno nowe prady, mysli i koncepcje poja-
wiajace si¢ w nauce, jak roOwniez nowe potrzeby i wymogi zycia spotecznego
1 gospodarki rynkowej, a przede wszystkim potrzeby indywidualnych jednostek
ludzkich.

Na filozofi¢ przemian edukacyjnych w najwigkszym stopniu powinny
wplywac te idee i trendy, ktore pozwola najskuteczniej zaspokajaé potrzeby
spoteczne i indywidualne w zakresie edukacji, sprzyjajacej rozwojowi cztowie-
ka i przygotowujacej go do ciagtego samorozwoju koniecznego do sprawnego
funkcjonowania w zmieniajacej si¢ rzeczywisto$ci, przede wszystkim w obsza-
rze zycia zawodowego, ktore zmusi go do samodzielnego podejmowania i reali-
zowania kompleksowych decyzji, a wigc do wypetniania wszystkich funkcji
sterowniczych: postulatora, optymalizatora i realizatora.'

' 1. Wilsz, Interdyscyplinarnosé naukowcow funkcja integracji w nauce. ,.Zycie Szkoty Wyzszej”,
3, 1989, 5. 58-61.



70 Jolanta Wilsz

Struktury hierarchiczne — na ktérych opierata si¢ organizacja spoteczenstwa
poprzedniego systemu, pomimo demokratycznych przemian, ktére juz si¢ do-
konaty — w zasadzie pozostaly i uniemozliwiaja przeprowadzanie reform stuza-
cych, oczekiwanemu przez cztonkdéw spoteczenstwa, zaspokajaniu potrzeb.

Wszechobecne struktury hierarchiczne sa szczegélnie szkodliwe w obsza-
rze o$wiaty, gdyz narzucaja odgornie przyjete rozwiazania, ktore nie uwzgled-
niajg indywidualnych oczekiwan i potrzeb podmiotéw edukacji, gdyz cechuje je
uniformizm, zachowawczo$¢, autorytaryzm itd.

Struktury hierarchiczne w o$wiacie stwarzaly warunki sprzyjajace domina-
cji adaptacyjnej doktryny edukacyjnej usitujacej przystosowywac mtodziez do
zastanej rzeczywistosci. Wraz z coraz powszechniejsza krytyka tej doktryny
pojawita si¢ doktryna edukacji krytyczno-kreatywnej przygotowujaca do zmie-
niania rzeczywistosci i rozpoczal proces ksztaltowania si¢ nowego paradygmatu
edukacyjnego, i jak konstatuje L. Lewowicki: ,,nowe spojrzenie na doktryny
edukacyjne, aksjologig i teleologi¢ wychowania prowadzi w strong paradyg-
matu edukacji podmiotowej”>.

Niewatpliwie wynika to z uznania podmiotowo$ci cztowieka. Konsekwen-
cja tego jest konieczno$¢ catoSciowego ujmowania, wszechstronnego wyjasnia-
nia i rozwiazywania ztozonych probleméw zwiazanych z czlowiekiem. Wyma-
ga to myS$lenia i dzialania w kategoriach globalnych. Implikacja pedagogiczna
realizacji idei podmiotowosci w ksztalceniu i wychowaniu jest konieczno$¢
nauczania catociowego.’

Podmiotowo$¢, rozumiana wspolczesnie, to prawo cztowieka do wlasnej
aktywnosci, autonomii, samostanowienia i samookreslenia. Potrzeba podmio-
towosci czlowieka wyraza sig migdzy innymi w jego dazeniach do niezalezno-
$ci, aktywnosci, decydowania o sobie, nieskrgpowanego realizowania swoich
potrzeb i aspiracji, do prezentacji wiasnych mozliwosci, tworczego rozwoju
swojej osobowo$ci oraz zmieniania otaczajacej rzeczywistosci.

Na miano edukacji podmiotowej zastuguje edukacja, ktora umozliwia
cztowiekowi spetnianie tych dazen.

Realizacja idei edukacji podmiotowej jest mozliwa jedynie, gdy jej system
ma strukture funkcjonalna®, poniewaz tylko taka struktura moze zagwarantowaé

2T. Lewowicki, Przemiany oswiaty. Wyd. ,,Zak”, Warszawa 1997, s. 29.

* Idee nauczania catosciowego pojawily sig¢ juz w starozytnosci, migdzy innymi u Platona
i Kwintyliana. W wieku XVIII nastapit rozwdj calosciowo rozumianego nauczania. Nauczanie
calosciowe propagowali J.J. Russeau, J.I1. Pestalozzi, J.F. Herbart, K. Linke, J. Dewey,
J.W. Dawid, S. Hessen i wielu innych. W pracach tych autorow, dotyczacych pedagogiki, moz-
na zauwazy¢ cechy myS$lenia systemowego, pomimo ze teoria systemow nie byla jeszcze
uksztattowana.

* Hierarchiczna i funkcjonalna strukturg systemow omowilam w ksiazce: Mechanizmy samore-
gulacji w systemie ksztaicenia. Wyd. WSP Czgstochowa 1996/97, s. 97-99.
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elastyczno$¢ systemu, dzigki ktérej, pomimo niekorzystnych zmian w otoczeniu
systemu, nie zmniejszy si¢ efektywnosc¢ jego funkcjonowania.

System edukacji funkcjonuje w zintegrowanej i intensywnie zmieniajacej
si¢ rzeczywisto$ci, ktorg nalezy traktowac jako otoczenie systemu. Na efektyw-
nos¢ tego systemu wplywa nie tylko stopien, w jakim jest on w stanie przysto-
sowac sig¢ do zachodzacych zmian, ale rowniez stopien, w jakim jest w stanie
kreowac¢ przyszta rzeczywistosc¢.

Postrzeganie interdyscyplinarnego charakteru zmian, dokonujacych sig
w rzeczywistosci, rzutuje na sposoéb myslenia o edukacji w kategoriach syste-
mowych.

Zdezaktualizowaly si¢ juz fragmentarycznie postrzegajace rzeczywisto$¢
paradygmaty dziewigtnastowiecznego, tradycyjnego, konserwatywnego sposo-
bu myslenia, ktére poglebity istniejacy od wiekow podziatl nauki na odrgbne
wzajemnie niezalezne waskie dziedziny, ktére moga bada¢ jedynie fragmenty
rzeczywistosci, a nie sa w stanie rozwiazywa¢ skomplikowanych problemow
multidyscyplinarnych wystgpujacych w zintegrowanej rzeczywistosci.

Wzrastajaca multidyscyplinarno$¢ probleméw zmusza do wykorzystywania
metod systemowych pozwalajacych na uogolnienie naukowe. Uogdlnianie bar-
dzo zlozonych probleméw — na pewnym etapie — staje si¢ koniecznoscia, gdyz
pozwala na ich kompleksowe ujgcie i utatwia ich analizg. Zaréwno w dzisiej-
szej rzeczywistosci, jak i w nauce, obfitujacych w ogromna ilo§¢ bardzo rézno-
rodnych informacji, by moc okresli¢ istotg problemu, uja¢ go wystarczajaco
wszechstronnie i aby jakakolwiek synteza byla w ogéle mozliwa, nie da sig
unikna¢ uogolnien. Pozostaje wybor odpowiedniej metody, ktéra wyeliminuje
ryzyko wyprowadzania blednych wnioskéw wynikajacych z tych uogolnien.

Praktyka gromadzenia wiedzy w poszczegdlnych dziedzinach, przez zbie-
ranie wielkiej ilo$ci bardzo réznorodnych szczegétow, w tradycyjnej nauce, jest
aktualna w zasadzie do dzi$. Zbiera si¢ wigc mndstwo informacji i na ich pod-
stawie usituje si¢ formutowaé ogoélniejsze wnioski (pierwszy sposob postgpo-
wania). Mankamentem tej metody jest czasochtonno$¢ i konieczno$¢ angazo-
wania bardzo duzej iloéci badaczy. Stosujac podejscie systemowe wychodzi sig
od ogdlnikow 1 wyszukuje tylko szczegdty istotne, odpowiadajace okreslonym
kryteriom analizy (drugi sposob postgpowania).

Znikoma uzyteczno$¢ maja wyniki badan nadmiernie szczegdtowych, jak
rowniez nadmiernie ogolnych. Stan najkorzystniejszy przypada gdzie$ posrod-
ku, a poniewaz do takiego optymalnego stanu szybciej i z mniejszym wysitkiem
dochodzi si¢ od nadmiernej ogolnosci niz od nadmiernej szczegdétowosci, celo-
we wydaje sig¢ wigc wybranie drugiego sposobu postgpowania.
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Badania naukowe w poszczegdlnych dziedzinach nauki prowadzone w nur-
cie tradycyjnego $wiatopogladu naukowego nie mogag sprosta¢ ztozonosci
i nieustannej dynamice zmian wszelkiego rodzaju systeméw spotecznych i ich
otoczenia, gdyz badanie i doskonalenie tylko poszczegolnych elementow sys-
temu nie zapewnig zwigkszenia efektywnosci funkcjonowania systemu jako
calosci, jesli zabraknie rownoczesnej pozadanej zmiany relacji miedzy elemen-
tami tego systemu.

Na obecnym czwartym etapie ewolucji spotecznej, dotyczacej spoteczen-
stwa postindustrialnego, pojawil si¢ paradygmat cybernetyczno-systemowy,
gdyz dominujace w dwoch poprzednich etapach (etap drugi odnosit si¢ do spo-
tecznosci rolniczych, a etap trzeci do spoteczenstwa przemystowego) paradyg-
maty: logiczno-filozoficzny i deterministyczno-naukowy nie stwarzajg juz wy-
starczajacych podstaw, aby skutecznie rozwiazywaé pojawiajace si¢ dzi$ pro-
blemy.’

Paradygmat cybernetyczno-systemowy z powodzeniem znalazt zastosowa-
nie w technice komputerowej, dzigki czemu postep jest dzis tak szybki i inten-
sywny, ze wymyka si¢ spoteczenstwom spod kontroli. Przeciwstawi¢ sig tej
sytuacji mozna jedynie przez uruchomienie nowych mechanizmow intelektual-
nych i spotecznych, dzigki ktorym spoteczenstwa beda w stanie z pozytkiem dla
siebie ukierunkowywac postep technologiczny i $wiadomie pokierowacé wiasng
dalsza ewolucja stawiajac sobie jako cel nadrzedny rozwdj spoteczenstwa, roz-
woj czlowieka i ich dobro. Najwazniejszym czynnikiem, ktory jest w stanie
przeobrazi¢ spoteczenstwo i cztowieka, jest edukacja.

B.H. Banathy przyszly zreformowany system edukacji okresla jako ,,nowy
system nauczania i rozwoju cztowicka” i uwaza, ze ,,nowy system edukacji
powinien by¢ oparty na nowym mysleniu, ktére ma swe korzenie w zrozumieniu
rozwoju spotecznego i ewolucji spotecznej jak réwniez w mysleniu systemo-
wym i projektowym”.® Edukacja z systemowego punktu widzenia jest przez
niego definiowana jako: ,,rozmy$lnie skonstruowany, ztozony system aktywno-
$ci czlowieka, dziatajacy na kilku poziomach systemowych, osadzony w catym
spoteczenstwie i wspdlnie z nim podlegajacy procesowi ewolucji, wspotdziata-
jacy z innymi systemami ustug spotecznych oraz zaprojektowany dla spetnienia
specyficznych spolecznych funkcji wychowania, nauczania i rozwoju czlowie-
ka”.

* Por.: B.H. Banathy, Projektewanie systemow edukacji. Podréze w przyszlosé. Wyd. Politechnika
Wroctawska, Wroctaw 1994, s. 34-37.

B.H. Banathy, Projektowanie systemowe..., s. 33-34.

" Op. cit., 5. 42.
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Biorac pod uwagg opinie polskich naukowcéw zajmujacych si¢ przemia-
nami edukacyjnymi, systemowe koncepcje B.H. Banathy’ego oraz poglady
wiasne® na temat przysziego zreformowanego systemu edukacji, nie mozna
mie¢ zadnych watpliwosci, ze oczekuje sig¢ od niego spetniania innych funkcji
niz te, ktore spetniat system tradycyjny.

Zgodnie z paradygmatem systemowym wizja przysztego systemu edukacji
powinna by¢ nakreslona na podstawie prognozowanej wizji przysztego otocze-
nia spotecznego, ktore ta edukacja wyksztattuje.

Otoczenie spoleczne sklada si¢ z systeméw spotecznych sprzgzonych wza-
jemnie oraz z systemem edukacji.

Warunkiem twoérczego rozwoju systernow spotecznych jest tworczy rozwoj
ludzi do nich przynalezacych. Twoérczy rozwdj ludzi funkcjonujacych w syste-
mach spotecznych jest mozliwy dzigki systemowi edukacji, ktérego ,,produk-
tem” sa tworczo rozwinigte jednostki ludzkie przygotowane do dalszego ciagte-
go tworczego samorozwoju gwarantujacego ich efektywne funkcjonowanie
w zmieniajacym si¢ systemie spotecznym i jego udoskonalanie. Podstawowa
funkcja edukacji powinno wigc by¢ nauczanie i wychowanie shuzace temu ce-
lowi, przez stworzenie warunkéw zapewniajacych kazdemu uczacemu sig twor-
czy rozwoj i1 przygotowanie do dalszego rozwoju.

Aby system edukacji prawidlowo wywiazywat sig z tej funkcji, powinien:
— integrowac¢ nauczanie, wychowanie i rozwoj cztowieka,

— stwarza¢ warunki zapewniajace kazdemu uczacemu si¢ aktywne uczest-
nictwo w procesie nauczania,

— zagwarantowac¢ uczniom petny samorozwoj i samookreslenie,

— stwarza¢ mozliwo$ci rozwigzywania rzeczywistych problemow, obejmuja-
cych wszystkie dziedziny zycia cztowieka i spoleczenstwa,

— uwzglednia¢ indywidualne: mozliwosci, potrzeby, zainteresowania oraz
aspiracje i umozliwié¢ petna samorealizacjg w tym zakresie,

— wyposazy¢ w wiedzg, kompetencje i motywacje pozwalajace samodzielnie
kierowa¢ swoim rozwojem,

— przygotowywac do samoksztatcenia, samooceny i samokontroli,

— nauczy¢ sposobdéw uczenia sig, gtownie ze wzgledu na uczenie si¢ samo-
dzielne, permanentne i zindywidualizowane,

— inspirowa¢ do myslenia: krytycznego, twoérczego, alternatywnego, per-
spektywicznego, globalnego, systemowego,

¥ W ksiazce Mechanizmy samoregulacji..., s. 118-124, z perspektywy podejscia systemowego
przedstawitam stan tradycyjnego systemu ksztalcenia, skutki tego stanu oraz stan postulowany
systemu ksztatcenia, do ktérego powinny doprowadzi¢ przemiany edukacyjne.
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— zagwarantowaé zdobycie wiedzy i umiejgtnosci kierowania swoim zyciem,
tzn. samym sobg i otoczeniem,

— uczy¢ podejmowania optymalnych decyzji i stwarza¢ mozliwo$¢ samo-
dzielnego podejmowania decyzji,

— uczy¢ poznawania i rozumienia: siebie samego, innych ludzi, otoczenia oraz
mechanizméw ich wzajemnej koegzystencji,

— rozwija¢ umiejetnos¢ tworczej wspotpracy interpersonalnej i umiejgtnosci
rozwiazywania konfliktow.

Przedstawiona wyzej charakterystyka wykazuje, ze przyszty system eduka-
cji powinien by¢ nierozerwalnie zwigzany z rozwojem czlowieka, z jego cia-
gtym doskonaleniem, z procesem ciaglego rozwoju mozliwosci indywidualnych
i coraz lepszego ich wykorzystania, a w konsekwencji z perspektywa wzrastaja-
cej efektywnosci funkcjonowania czlowieka i zwiekszajacej sie skutecznosci
jego dziatan rowniez w polepszaniu warunkow, w ktorych dokonywac sie be-
dzie dalsza samorealizacja cztowieka.’

Wynika z tego, ze nauczyciele funkcjonujacy w przysztym systemie eduka-
cji powinni posiada¢ wiedzg, kompetencje i umiejetnosci pozwalajace im kie-
rowaé rozwojem wiasnym i rozwojem innych oraz, Zze powinni oni wyposazy¢
uczniow w tg sama wiedzg, kompetencje 1 umiejgtnosci.

Dzi$ uwaza sig, ze tego rodzaju wiedzg, kompetencje i umiejgtnosci mozna
naby¢ siggajac do dorobku psychologii.

Pomimo zZe problemy zwigzane z mechanizmami funkcjonowania cztowie-
ka oraz z procesami rozwoju osobowos$ci znajduja sie¢ w centrum uwagi przed-
stawicieli wigkszo$ci kierunkéw psychologicznych, to sami psychologowie,
pomimo ogromnej rozbieznosci pogladow w bardzo wielu kwestiach, przyznaja
zgodnie, ze na podstawie aktualnych wspotistniejacych w psychologii syste-
moéw teoretycznych nie sa w stanie skutecznie rozwiazywaé tych problemow.
Pomimo Ze prowadzi si¢ wielka ilo$¢ réznego rodzaju badan psychologicznych,
dzigki ktorym zgromadzona jest ogromna wiedza dotyczaca gtdéwnie przejawow
zachowan, do dzi$ brak jest syntezy tych badan oraz ogoélnych teorii psycholo-
gicznych opierajacych sig na tych badaniach.

* Wyrazajac zawarte tu mysli innymi sfowami mozna stwierdzi¢, ze system edukacji bedzie zmie-
rzat do maksymalizacji mozliwosci i osiagnigé czlowieka, do osiggania przez cztowieka szczy-
tow profesjonalizmu w procesie samodoskonalenia i rozwoju tworczej osobowosci. Sytuuje to
system edukacji w polu badan nowej nauki — akmeologii (gr. akmé = szczyt, najwyzszy punkt,
rozkwit, dojrzato$é + gr. légos = nauka, stowo) rozwijajacej si¢ w Rosji (glowni jej tworcy to:
PrnibnukoB H.A., AnanbeB B.I'., Ky3ssmuna H.B., [lepkau A.A., boaaneB A.A., CeménoB U.H.,
Anncumos O.C.).
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Aktualna wiedza psychologiczna, opierajaca si¢ na badaniach preferuja-
cych w analizach gléwnie aspekt zewngtrznych zachowan, nie pozwala na jed-
noznaczne okreslenie przyczyn zachowan indywidualnych ludzi, gdyz psycho-
logia nie ma dostgpu do transformacji bedacej procesem wewngtrznym czto-
wieka niedostgpnym dla obserwacji. Nie mozna wigc przewidzie¢ reakcji czto-
wieka na bodziec, nawet jesli zostal on prawidlowo zaobserwowany, jak row-
niez nie mozna — na podstawie zaobserwowanego bodzca i reakcji — okresli¢
transformacji. Psychologowie, obserwujac cztowieka, sa w stanie scharaktery-
zowacé tylko jego zachowania. Tak wigc obecnie, pomimo ogromnej wiedzy
szczegotowej na temat cztowieka, istotg ludzka jako cato$ciowy podmiot tej
wiedzy nalezy uzna¢ za nie poznang w dostatecznym stopniu. W zasadzie zadna
z psychologicznych koncepcji czlowieka nie jest w stanie przedstawié go takim,
jaki jest faktycznie, we wszystkich aspektach jego zycia.

Zintegrowanie i skoordynowanie rozdrobnionej wiedzy o cztowieku umoz-
liwia podejscie systemowe.

Zgodnie z wiedza systemowa zachowanie cztowieka zalezy od tego, co
dzieje sig w jego organizmie i w otoczeniu.

Czlowiek egzystuje w otaczajacej go rzeczywistosci, pomimo wystgpowa-
nia wieku zagrazajacych temu zaktdcen, utrzymuje si¢ w rownowadze funkcjo-
nalnej, pomimo zmian zachodzacych w otoczeniu przez zwalczanie zaklocen
i zapobieganie ich powstawaniu, funkcjonuje we wlasnym interesie i jest swoim
wilasnym organizatorem, dazy do utrzymywania i maksymalnego przedtuzania
swojej egzystencji, pobiera informacje i energi¢ z otoczenia, przetwarza je
1 przechowuje oraz oddziatuje na otoczenie. O cztowieku mozna wigc powie-
dzie¢, ze posiada zdolno$¢ sterowania si¢ oraz zdolno$¢ przeciwstawiania sig
utracie zdolnosci sterowania, a jego naturalnym dazeniem jest zwigkszanie tych
zdolnodci, gdyz wraz z nimi ro$nie efektywno$¢ oddzialywania cztowieka na
otoczenie. Poniewaz zwigkszenie tych zdolno$ci nast¢puje wraz z rozwojem
osobowosci, to rozwdj osobowosci nalezy rowniez uzna¢ za naturalne dazenie
cztowieka.

To, Ze system autonomiczny posiada takie same cechy, jak czlowiek
i wszystkie funkcje wystgpujace w systemie autonomicznym sa speilnione
w organizmie czlowieka, upowaznia, zeby cztowieka traktowaé jako jeden
z przypadkow szczegdlnych tego systemu albo pozwala stwierdzié¢, ze przynale-
zy on do kategorii tego systemu. '

' Teoria systemOw autonomicznych opracowana przez M. Mazura zostala po raz pierwszy opu-
blikowana {w:}] M. Mazur, Cybernetyczna teoria ukladow samodzielnych. PWN, Warszawa
1966.
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Mozna wigc wszystkie zalezno$ci, wynikajace z analizy procesow sterowa-
nia systemu autonomicznego, wykorzysta¢ do badania proceséw psychicznych
u cztowieka, gdyz sg one procesami sterowniczymi.

Opierajac sig na teorii systemu autonomicznego opracowatam koncepcjg
statych indywidualnych cech osobowosci cztowieka.!' Do obrazu cztowieka
w koncepcji systemowej dochodzi si¢ stosujac metod¢ modelu teoretycznego
nazywanego wzorcem (pierwsza metoda systemowa). Metodg tg stosuje sig
wowczas, gdy obiekt rzeczywisty jest tak bardzo skomplikowany (takim naj-
bardziej skomplikowanym obiektem rzeczywistym jest wilasnie cztowiek), ze
stworzenie jego modelu jest niemozliwe. Metoda ta polega na zdefiniowaniu
modelu teoretycznego i traktowaniu go jako wzorca. Jesli obiekt rzeczywisty
spetnia postulaty definicyjne tego modelu teoretycznego, to zalezno$ci udo-
wodnione dla tego modelu odnoszg si¢ do obiektu, dzigki czemu otrzymuje si¢
o obiekcie rzeczywistym nowe, prawdziwe, istotne informacje.

Druga, dos¢ czgsto stosowana w badaniach systemowych, metoda tworze-
nia modelu obiektu rzeczywistego przynosi efekty wéwczas, gdy zostaje zasto-
sowana do rozwigzywania probleméw obiektow rzeczywistych, tak mato skom-
plikowanych, ze mozliwe jest stworzenie modelu wiernie odwzorowujacego
obiekt rzeczywisty. Poniewaz stworzenie modelu wiernie odwzorowujacego
czlowieka jest w praktyce niemozliwe, to drugiej metody systemowej do roz-
wigzywania probleméw cztowieka nie stosuje sig.

W systemowej koncepcji statych indywidualnych cech osobowosci czto-
wieka zastosowano pierwsza metodg systemowa, tzn. metod¢ modelu teore-
tycznego. Za taki model uznano system autonomiczny. Teoretyczny model tego
systemu stanowi wigc teoretyczng podstawe koncepcji statych indywidualnych
cech osobowosci.

Zgodnie z ta koncepcja, wsrod cech osobowosci czlowieka mozna wyrdz-
ni¢: state indywidualne cechy osobowosci (tzn. te ktore sa niezalezne od od-
dzialywan otoczenia) i cechy osobowosci zmienne (tzn. zalezne od oddziatywan
otoczenia, ale w zakresie zdeterminowanym przez stale indywidualne cechy
osobowosci). Przy czym, stale indywidualne cechy osobowosci cztowieka od-
powiadajg stalym wlasciwosciom sterowniczym systemu autonomicznego,
a zmienne cechy osobowosci cztowieka odpowiadaja zmiennym wtasciwosciom
sterowniczym tego systemu.

"' Koncepcja statych indywidualnych cech osobowosci cztowicka zostala opublikowana [w:]
1. Wilsz, Znaczenie nieksztaltowalnych cech osobowosci czlowieka w procesie ksztatcenia
przedzawodowego. Wyd. WSP, Czgstochowa 1996 oraz [w:] I. Binew, Cmpyxmypa, smicm
i pynryil cmanux inousioyansnux skocme yuna y npoyeci donpogpeciiiinozo naguanna i 6uxo-
sannsi. Knis 1997,
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Z koncepcji statych indywidualnych cech osobowosci cztowieka wynika,
ze aby wszelkiego typu oddzialywania na czlowieka w zakresie statych indywi-
dualnych cech osobowosci byty skuteczne, musza by¢ do tych cech dostosowa-
ne. Jedynie w zakresie cech osobowosci zmiennych cztowiek jest w stanie do-
stosowywac¢ si¢ do roznych sytuacji. Rozréznienie cech osobowos$ci stalych
1 zmiennych umozliwia okreslenie sytuacji, do ktorych cztowiek jest w stanie
dostosowac si¢ — co jest mozliwe tylko w odniesieniu do cech osobowosci
zmiennych, oraz sytuacji, ktore nalezy do niego dostosowac — co jest konieczne
w zakresie statych indywidualnych cech osobowosci.

Statle indywidualne cechy osobowosci cztowieka mozna identyfikowaé
z pewnymi wrodzonymi psychicznymi predyspozycjami czlowieka i mozna je
uzna¢ za psychiczng bazg czlowieka, na ktorej pod wpltywem oddziatywan oto-
czenia, procesu nhauczania, procesu uczenia sig, przezywanych do$wiadczen
1 pracy wilasnej nad sobg ksztaltuja si¢ i rozwijaja pozostate cechy, czyli cechy
zmienne.

Teoria systemu autonomicznego i koncepcja statych indywidualnych cech
osobowosci pozwalaja traktowa¢ cztowieka jako integralng calo$¢ oraz
uwzglednia¢ calo$¢ powiazan czlowieka z otoczeniem. Z punktu widzenia tej
teorii i koncepcji ,,cztowiek jako cato$¢” oznacza nierozlacznos¢ procesow
energetycznych i informacyjnych w nim zachodzacych."? Wzajemne $ciste od-
dzialywanie i powiazanie tych procesow powoduje, ze okre$lonego rodzaju
zaklocenia spowodowane nieodpowiednimi dla cztowieka bodzcami'® zaburzaja
funkcjonowanie catego organizmu cztowieka zaktocajac jego rownowage funk-
cjonalng oraz, ze na te zaklocenia reaguje on calym organizmem.

Rownowage funkcjonalng czlowieka mozna zaktoci¢ zmuszajac go do po-
dejmowania dziatan niezgodnych z jego stalymi indywidualnymi cechami oso-
bowosci, jak rowniez uniemozliwiajac mu podejmowanie dzialan zgodnych
z tymi cechami. Ze wzgledu na utrzymywanie najkorzystniejszego stanu row-
nowagi funkcjonalnej najbardziej odpowiednia dla cztowieka jest sytuacja do-
starczajaca mu bodzcow zgodnych z jego stalymi indywidualnymi cechami
osobowosci. Taka idealna dla czlowieka sytuacja stanowi cel jego wszelkich
dazen, gdyz stan psychiczny cztowieka wywotany taka sytuacja jest dla niego

2 Procesy energetyczne i informacyjne zachodzace w czlowieku sg ze sobg sprzezone w sposob
zapewniajacy utrzymywanie rownowagi funkcjonalnej.

13 Bodzcami nieodpowiednimi dla cztowieka sa bodzce niezgodne z jego statymi indywidualnymi
cechami osobowosci.
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stanem najlepszym z mozliwych."* Sytuacja taka stwarza cztowiekowi warunki
najbardziej sprzyjajace pelnemu rozwojowi.

Petny rozwdj czlowieka uwazany za cel nadrzedny edukacji podmiotowe;j
znajduje si¢ w centrum zainteresowania psychologii humanistycznej. Analiza
pogladow jej przedstawicieli pozwala stwierdzi¢, ze psychologia humanistyczna
postuluje traktowaé cztowieka jako integralng cato$é, jako jednostke autono-
miczng, wolna, aktywna, odpowiedzialng, posiadajaca wrodzona zdolnos¢ do
rozpoznawania swoich potrzeb i kierowania swoim zyciem. Psychologowie
humanistyczni podkreslaja nastgpujace prawa czlowieka:

— prawo do tworczego rozwoju osobowosci,

— prawo do rozwoju indywidualnego w ciggu catego zycia,

— prawo do realizacji wtasnych pragnien, dazen i potrzeb,

— prawo do podejmowania dziatan zgodnych z wlasnymi preferencjami i pre-
dyspozycjami,

— prawo do samookre$lania si¢ i samorealizacji,

— prawo do prezentacji wlasnych mozliwosci (autokreacji),

— prawo do wykorzystywania swego zyciowego potencjatu,

— prawo do samodzielnego dokonywania wyboréw,

— prawo do decydowania o swoim losie,

— prawo do spontanicznej aktywno$ci,

— prawo do niezaleznosci,

— prawo do partnerskich kontaktéw interpersonalnych,

— prawo do zmieniania otaczajacej rzeczywistosci.

Na podstawie koncepcji statych indywidualnych cech osobowosci oraz teo-
rii systemow autonomicznych mozna nie tylko potwierdzi¢ i uzasadni¢ stusz-
nos¢ postulatow psychologii humanistycznej, uwazanych przez jej adwersarzy
za nie zawsze mozliwe do zrealizowania w praktyce, ale rowniez mozna sfor-
mutowacd i uzasadni¢ dodatkowe nowe postulaty.

Z obrazu czlowieka stworzonego przez psychologéow humanistycznych'
wylaniaja si¢ cele i funkcje edukacji humanistycznej wskazywane przez peda-

" W procesie dochodzenia do zgodnosci migdzy stalymi indywidualnymi cechami osobowosci
a sytuacja zostaje przywracana zaburzona rownowaga funkcjonalna cziowieka. Wywotuje to
u niego atrakcyjne emocje, ktore uaktywniajg go do autokreacji i umozliwiaja najefektywnie;j-
szg realizacj¢ wlasnych mozliwosci, co w konsekwencji wywotuje u niego poczucie spetnienia
i satysfakcjonujacej go samorealizacji. Cztowieka najbardziej zadowala faza dochodzenia do
réwnowagi funkcjonalnej, a nie stan idealny bgdacy jednak stanem stagnacji, ktory nastapi po
osiagnigciu tej rownowagi. Stan rownowagi jest tylko stanem przejsciowym i w praktyce pro-
cesy wewngtrzne czlowieka oscyluja wokot tego stanu. Dlatego tez dazenie do przywracania
rownowagi funkcjonalnej i proces jej osiagania nalezy uzna¢ za najwazniejsza potrzebg we-
wngtrzng motywujaca czlowieka do dziatania.

15 Obraz ten jest jednak zbyt wyidealizowany, $wiadcza o tym na przykiad przyjete zalozenia, ze
cztowiek ze swej natury jest dobry. Przy czym dobro i zlo psychologowie humanistyczni roz-
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gogdw humanistycznych. Dzi$ dzigki nowej cyberetyczno-systemowej orien-
tacji teoretycznej wiadomo juz, ze wigkszo$¢ postulatow wypowiadanych przez
pedagogdéw humanistycznych jest stusznych, a po dokonaniu pewnych uscislen
postulaty te powinny by¢ przydatne dla przysztego systemu edukacji.

Obraz czlowieka wytaniajacy si¢ z zaproponowanej koncepcji systemowej
odzwierciedla rzeczywistego cztowieka, czyli takiego jakim musi by¢, zeby
w ogble mdgt istnie¢ i funkcjonowaé. Jest to jakoSciowo nowy, cato$ciowo
spojny i zintegrowany obraz cztowieka, nie obcigzony fatszywymi stereotypami
do dzi$ jeszcze funkcjonujacymi w ludzkiej mentalnosci, w $wietle ktérych
dotychczasowe tworzone przez psychologig obrazy cztowieka usitujace powie-
dzie¢ ,,jaki powinien by¢ cztowiek”, tracg sens, na rzecz koncepcji systemowe;j,
dzigki ktérej mozna powiedzie¢ ,jaki jest cztowiek w rzeczywistosci”’. Odpo-
wiedzie¢ na pytanie ,,jak funkcjonuje cztowiek w rzeczywisto$ci?”” mozna, opie-
rajac si¢ na systemowej nauce o sterowaniu, gdyz umozliwia ona poznanie we-
wngtrzaych mechanizméw sterowniczych psychiki cztowieka. Mozna wigc
analizowaé, co moze osiggnac cztowiek dzigki swym mechanizmom wewnetrz-
nym oraz, w jaki sposdb mozna pobudzi¢ te mechanizmy, aby uzyskaé korzyst-
ne dla niego efekty albo formutujac to inaczej, w jaki sposéb uruchamiaé proce-
sy rozwoju czlowieka i jakie moga by¢ ich rezultaty.

Rozwdj wewngtrzny cztowieka, okreslany tez jako rozwdj psychiczny, jest
zazwyczaj utozsamiany z rozwojem osobowosci cztowieka.

Rozwdj osobowosci polega na zmianie jej struktury i odbywa sig na drodze
kolejnych restrukturyzacji osobowosci, dzigki ktorym osobowo$¢ moze uzy-
skiwaé coraz wyzszy poziom organizacji. Proces ten zostaje uruchomiony
wowczas, gdy aktualna struktura osobowosci uniemozliwia cztowiekowi przy-
wrécenie jego zaburzonej rownowagi funkcjonalnej spowodowanej niekorzyst-
nymi oddziatywaniami otoczenia. Przy czym najkorzystniejszy dla czlowieka
jest ciaglty rozwdj osobowosci, poniewaz w przypadku ustania tych procesow
rozpoczyna sig naturalny proces przechodzenia struktur osobowosci z poziomu
WYyZszego na poziomy nizsze.

patruja z punktu widzenia wartosci moralnych i etycznych, nie rozpatruja ich natomiast ze
strategicznego dla cztowieka punktu widzenia wartosci egzystencjalnych. Z perspektywy kon-
cepcji systemowej najwazniejsze sa wartosci egzystencjalne, a nadrze¢dny jest interes wiasny
cztowieka. To wszystko, co jest zgodne z tym interesem, jest dla cztowieka dobre, bo przywra-
ca mu rownowage funkcjonalng, a to co zakioca tg¢ rownowage, bo jest niezgodne z interesem
wiasnym cztowieka, jest dla niego zte. Funkcje homeostatyczne, dzigki ktorym cztowiek ste-
ruje si¢ w swoim wiasnym interesie dazac do utrzymywania rownowagi funkcjonalnej, wpro-
wadzaja do zachowania cztowieka rozroznienie migdzy tym, co zaktdca jego rownowage funk-
cjonalng a tym, co ja przywraca, czyli migdzy tym, co jest dla cztowieka zte a tym, co jest dla
niego dobre.
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Proponuje mechanizm rozwoju osobowoS$ci rozpatrywac¢ 1 analizowac
w zaleznosci od stosunku otoczenia do cztowieka wyrozniajac trzy rodzaje sy-
tuacji:

— otoczenie sprzyjajace czlowiekowi,
— otoczenie obojgtne dla cztowieka,
— otoczenie niechetne cztowiekowi.

Bodzce docierajace z otoczenia sprzyjajacego cztowiekowi moga polep-
szy¢ stan jego wewngtrznej rownowagi funkcjonalnej bez koniecznos$ci re-
strukturyzacji osobowosci, a wiec bez zwigkszania si¢ jego zdolno$ci sterowa-
nia'®, gdyz otoczenie sprzyjajace cztowiekowi samo dopuszcza do zwiekszania
si¢ wptywu cztowieka na to otoczenie zwigkszajac jednoczesnie niezalezno$¢
cztowieka od otoczenia. Moga tu wystapi¢ dwa przypadki: pierwszy, gdy czto-
wiek znajduje si¢ w korzystnym dla siebie stanie rownowagi funkcjonalnej oraz
drugi, gdy znajduje si¢ w stanie zaburzenia tej rownowagi. W przypadku pierw-
szym posiadana przez cztowieka zdolno$¢ sterowania zadowala go, gdyz bedac
w stanie korzystnej dla siebie réwnowagi funkcjonalnej, nie ma potrzeby
zwigkszania swego wplywu na otoczenie ani zwigkszania swej niezaleznosci od
otoczenia, ktore i tak stwarza mu sytuacjg lepsza od tej, w ktorej osiagnat row-
nowage funkcjonalna. Cztowiek nie odczuwa wigc potrzeby zmieniania czego-
kolwiek. W przypadku drugim, gdy stan rownowagi funkcjonalnej cztowieka
jest zaburzony, otoczenie sprzyjajace samo ofiarowuje mu sytuacj¢ polepszaja-
cq stan jego zaburzonej rownowagi, bez wktadania wiasnego wysitku w proces
restrukturyzacji osobowosci. Tak wigc obydwa omowione tu przypadki nie
uruchamiaja mechanizmow rozwoju osobowosci cztowieka.

Bodzce docierajace do cztowieka z obojgtnego mu otoczenia nie zmieniajg
istniejacego jego stanu rownowagi funkcjonalnej. Nalezy rowniez tu rozwazyé
dwa przypadki: pierwszy, gdy cztowiek znajduje si¢ w korzystnym dla siebie
stanie rownowagi funkcjonalnej oraz drugi przypadek, gdy znajduje si¢ w stanie
zaburzenia tej rownowagi. W przypadku pierwszym posiadana przez cztowieka
zdolno$¢ sterowania zadowala go, gdyz bedac w stanie rownowagi funkcjonal-
nej nie ma potrzeby zwigkszania swego wplywu na otoczenie ani zwigkszania
stopnia uniezaleznienia si¢ od otoczenia nie uruchamia wigc mechanizmow
rozwoju osobowosci. W przypadku drugim, gdy stan rownowagi funkcjonalnej
cztowieka jest zaburzony, otoczenie obojgtne nie pomoze mu w przywroceniu
stanu rownowagi. Czlowiek sam musi uruchomi¢ mechanizmy wewngtrznej
restrukturyzacji osobowosci, by uzyska¢ wyzszy poziom zorganizowania 0so-

'® Mowiac o zdolnosci sterowania czlowieka, mam zawsze na uwadze rownicz drugg jego zdol-
nosc¢: zdolno$¢ przeciwstawiania sig utracie zdolnosci sterowania.
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bowosci, dzigki czemu zwigkszy swa zdolno$¢ sterowania, a wigc réwniez
wplyw na otoczenie i uniezaleznienie od otoczenia, co w konsekwencji powin-
no umozliwi¢ cztowiekowi uzyskanie korzystniejszego stanu rownowagi funk-
cjonalnej. Tak wigc, tylko w drugim przypadku moga zosta¢ uruchomionc me-
chanizmy rozwoju osobowosci cztowieka.

Bodzce docierajace z otoczenia niechgtnego cztowiekowi pogarszaja ist-
niejacy stan jego rownowagi funkcjonalnej. Tu rowniez nalezy przeanalizowac
dwa przypadki: pierwszy, gdy czlowiek znajduje si¢ w korzystnym dla siebie
stanie rownowagi funkcjonalnej oraz drugi, gdy znajduje si¢ w stanie zaburze-
nia tej rownowagi. W obydwu przypadkach otoczenie pogorszy stan rownowagi
funkcjonalnej cztowieka. Przy czym, w przypadku pierwszym mozna oczeki-
wac, ze cztowiek sobie z tym poradzi, uruchamiajac mechanizmy wewngtrznej
restrukturyzacji osobowosci pozwalajace uzyska¢ wyzszy poziom zorganizo-
wania osobowosci, a wigc wigksze zdolnosci sterownicze, a w konsekwencji
wigkszy wptyw na otoczenie i wigksze uniezaleznienie si¢ od otoczenia, dzigki
czemu moze mu si¢ uda¢ zmieni¢ otoczenie niechg¢tne w co najmniej otoczenie
obojetne, albo nawet w otoczenie sprzyjajace 1 odzyskac korzystny stan wilasnej
rownowagi funkcjonalnej. W przypadku drugim, kiedy zaburzony stan rowno-
wagi funkcjonalnej cztowieka zostanie jeszcze bardziej zaburzony, istnieje bar-
dzo duze nicbezpieczenstwo, ze cztowiek sobie z tym nie poradzi, poniewaz
zdolno$¢ jego sterowania musiataby bardzo znacznie wzrosnaé, a przeciez juz
wczesniej nie byt w stanie zwigkszy¢ jej na tyle, zeby méc zlikwidowac istnie-
jace wowczas mniejsze od aktualnego zaburzenie rownowagi funkcjonalnej, to
tym bardziej teraz, bardzo znaczne zwigkszenie zdolno$ci sterowania moze sig
okaza¢ niemozliwe. Reasumujac oméwione tu przypadki, ktére moga wystapic,
wowczas gdy otoczenie jest niech¢tne dla czlowieka, mozna stwierdzi¢, ze
w przypadku pierwszym moga zosta¢ uruchomione mechanizmy rozwoju 0so-
bowosci. Natomiast w przypadku drugim nie tylko, ze takie mechanizmy praw-
dopodobnie nie zostang uruchomione, ile istnieje niebezpieczenstwo, ze sytu-
acje drastyczne dla cztowieka moga doprowadzi¢ do regresji osobowosci,
a w przypadku skrajnym moga doprowadzi¢ do catkowitej dezorganizacji
struktury osobowosci cztowieka.

Analiza mechanizméw rozwoju osobowosci przeprowadzona w odniesieniu
do sytuacji stwarzanych przez otoczenie sprzyjajace cztowiekowi, obojgtne
i niechgtne dla niego, nasuwa dwa paradoksalne na pozér wnioski, a mianowi-
cie, ze otoczenie sprzyjajace cztowiekowi nie uruchamia u niego mechanizmow
rozwoju osobowosci oraz, ze zarowno otoczenie obojgtne, jak i niechg¢tne czlo-
wiekowi w niektorych sytuacjach sa w stanie uruchomic¢ takie mechanizmy.
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Whiosek, ze niektore sytuacje zaistniatle w otoczeniu niechgtnym moga urucho-
mi¢ mechanizmy degradacji osobowosci, wydaje si¢ nie budzi¢ kontrowersji.

Przestania, jakie dla praktyki edukacyjnej ptyna z powyzszego wskazuja,
ze oddziatywania pedagogiczne na ucznia w poczatkowej fazie procesu naucza-
nia i wychowania powinny zaburza¢ konstruktywnie rownowage funkcjonalng
ucznia. Nalezy wigc najpierw zaburzy¢ réwnowage funkcjonalng ucznia, na
przyktad przez uswiadomienie mu, ze istnieje jaki§ niezmiernie interesujacy,
wazny dla niego problem praktyczny, bardzo przydatny w zyciu, ktérego roz-
wigzania uczen nie zna i zachgci¢ go do podjgcia sig¢ rozwiagzywania tego pro-
blemu, przekonujac go o korzysciach jakie moze przynie$¢ mu to rozwiazanie
i o satysfakcji, ktora moze osiagnaé w procesie tworczego poszukiwania uni-
kalnego rozwiazania. Mozna réwniez zaprezentowa¢ uczniowi dotychczasowe
alternatywne rozwigzania i wskaza¢ na ich niedostatki (nieprawidtowosci, nie-
kompletnos¢), by sprowokowaé ucznia zeby sam postawil sobie jako cel znale-
zienie nowego, efektywniejszego od dotychczasowych rozwiazania, do ktérego
bedzie dochodzit sam albo wraz z innymi uczniami. Interesujacy, samodzielnie
postulowany cel, o stusznosci ktoérego uczen jest przekonany, wywota u niego
silne pragnienie i dazenie do jego osiagnigcia. Zaistniata w tym momencie sytu-
acja zaburza rownowage funkcjonalng ucznia. Zaburzenie to bgdzie trwalo az
do chwili, gdy uczen rozpocznie realizacjg celu. Proces osiagania celu, zblizania
si¢ do niego (czyli caly proces rozwiazywania problemu) bedzie przywracat
uczniowi zaklocong rownowagg funkcjonalna, a wigc dostarczat mu satysfakcji
1 poczucie samospeltnienia.

Przeprowadzona analiza rozwoju osobowo$ci w otoczeniu: sprzyjajacym,
obojetnym i niechgtnym czlowiekowi upowaznia do wysunigcia tezy, ze rozwoj
osobowosci, to wlasciwie jej samorozwoj, gdyz jako wewngtrzny, psychiczny
proces zalezny jest od czynnikoéw wewngtrznych cztowieka i jest uruchomiany
tylko wtedy, gdy lezy w interesie czlowieka, czyli wowczas, gdy zwigksza jego
zdolno$¢ sterowania sig i zdolno$¢ przeciwstawiania sig utracie zdolnosci ste-
rowania oraz, gdy przywraca mu zaburzona rownowage funkcjonalna.

Niektore sposrod czynnikéw wewnetrznych cztowieka — niezalezne od od-
dziatywan otoczenia — to stale indywidualne cechy osobowosci cztowieka. Po-
siadanie tych cech gwarantuje jednostce zdolno$¢ sterowania si¢ oraz zdolno$¢
przeciwstawiania si¢ utracie zdolnosci sterowania. Gdyby cztowiek nie posiadat
tych cech, nie bylby w stanie przeciwstawi¢ si¢ destrukcyjnym wplywom oto-
czenia, ktoére mogtyby nawet doprowadzi¢ do jego unicestwienia.

Poniewaz dazenia i pragnienia czlowieka, stanowiace podstawowa moty-
wacje jego dziatan, wynikaja z jego stalych indywidualnych cech osobowosci,
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to najlepsze dla jego rozwoju osobowos$ci sa warunki umozliwiajace mu takie
dziatania, w efekcie ktorych dochodzi do zgodnosci sytuacji ze swoimi indywi-
dualnymi cechami osobowosci.

Sytuacja catkowicie dostosowana do wszystkich statych indywidualnych
cech osobowosci cziowieka gwarantuje mu, co prawda, utrzymywanie sig
w korzystnym stanie rownowagi funkcjonalnej, jednakze nie stymuluje jego
dalszego rozwoju.

Tradycyjna szkota od stuleci usituje traktowac ucznia jako obiekt plastycz-
ny. Nauczyciele koncentrujg si¢ gtéwnie na przekazywaniu uczniom wiadomo-
$ci, ktore wchodza w zakres zmiennych cech osobowosci, z powodu braku
kompetencji w kwestii stalych indywidualnych cech osobowos$ci, w zasadzie
wszyscy uczniowie sa jednakowo traktowani, wszystkim dostarczane sq te same
informacje oraz stawiane takie same wymagania, od wszystkich uczniéw egze-
kwuje sig¢ te same wiadomosci.

Takie jednolite ksztalcenie dostarczajace wszystkim uczniom jednakowych
bodzcow nie jest odpowiednie ze wzgledu na ich state indywidualne cechy oso-
bowosci, powoduje u wigkszosci uczniow znuzenie oraz zniechgcenie i jedynie
dzigki przymusowi uczen, pod wptywem takich bodzcéw — aczkolwiek niechgt-
nie — podejmuje okreslone dziatania.

Dotychczasowe oddziatywania szkoty sprowadzaja sig¢ zbyt czgsto do sto-
sowania przymusu nie dajacego zadowalajacych rezultatdéw. Uczniéw przymu-
sza sig do dzialan niezgodnych z ich staltymi indywidualnymi cechami osobo-
wosci, rownie czgsto uniemozliwia si¢ im dzialania zgodne z tymi cechami.
Poniewaz takie oddziatywania zakldcajq naturalny petny rozwdj ucznia, powin-
ny by¢ wyeliminowane i zastapione oddzialywaniami o charakterze stymuluja-
cym i inspirujgcym samodzielne, aktywne i tworcze zachowania ucznia i po-
winny sprowadza¢ si¢ gtéwnie do wspomagania rozwoju ucznia zgodnego
z jego wrodzonymi predyspozycjami, ktore stanowig state indywidualne cechy
jego osobowosci'’, gdyz taki rozwoj jest najefektywniejszy.

Koncepcja statych indywidualnych cech osobowosci pozwala lepiej poznaé
i zrozumie¢ osobowo$¢ cztowieka oraz mechanizmy jej rozwoju, co umozliwia
okresli¢ warunki zapewniajace optymalny rozwdj kazdej indywidualnej jed-
nostki ludzkie;j.

Na podstawie implikacji edukacyjnych koncepcji statych indywidualnych
cech osobowos$ci mozna sformutowa¢ postulaty, ktore powinny by¢ wykorzy-

'" Szersze omowienie mankamentow tradycyjnej szkoty z uwagi na nieuwzglednianie stalych
indywidualnych cech osobowosci znajduje sig [w:] J. Wilsz, Implikacje nowoczesnej nauki
w procesie ksztalcenia. ,,Zycie Szkoty Wyzszej”, 5, 1989.
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stane w tworzeniu wizerunku przysztego systemu edukacji, w okreslaniu celow

1 funkcji edukacji, sposobéw nauczania oraz systemu jej organizacji.

Z koncepcji statych indywidualnych cech osobowos$ci cztowieka wynika,
ze system edukacji powinien:

— umozliwi¢ pelne samopoznanie si¢ ucznia (poznanie swojej osobowosci
oraz zrozumienie swoich potrzeb, dazen i1 zachowan), ktére daje mu znajo-
mos¢ wlasnych stalych indywidualnych cech osobowosci,

— pomoc w samookresleniu zawodowym i zyciowym ucznia odpowiednim dla
niego ze wzgledu na jego state indywidualne cechy osobowosci,

— umozliwié uczniowi samorealizacj¢ poprzez realizacj¢ swoich potencjal-
nych mozliwosci, ktére wynikaja ze statych indywidualnych cech jego oso-
bowosci,

— wspomoc ucznia w rozwijaniu kompetencji, umiejgtnosci i postaw orientu-
jacych go zyciowo odpowiednio do posiadanych statych indywidualnych
cech osobowoscli,

— zaspokaja¢ potrzeby ucznia wynikajace z jego statych indywidualnych cech
osobowosci dostarczajac mu bodzcow odpowiednich ze wzgledu na te ce-
chy,

— stwarza¢ warunki wspomagajace rozwoj ucznia zgodny z jego statymi in-
dywidualnymi cechami osobowosci, wyzwalajacy jego tworcze mozliwo$ci
wynikajace z tych cech,

— zrezygnowacé z przymuszania ucznia do dziatan niezgodnych z jego stalymi
indywidualnymi cechami osobowosci, a umozliwia¢ mu dziatania zgodne
z tymi cechami,

— umozliwié¢ uczniowi wybor sposobdw ksztatcenia wtasciwych dla niego ze
wzgledu na posiadane state indywidualne cechy osobowosci,

— wyposazy¢ ucznia w umiejgtno$ci unikania i rozwigzywania konfliktow
interpersonalnych oraz w umiejgtnos$¢ samodzielnego dobierania ludzi ze
wzgledu na wzajemng odpowiednosc¢ ich statych indywidualnych cech oso-
bowosci do rdéznego typu sytuacji.

System edukacji uwzgledniajacy role i funkcje statych indywidualnych
cech osobowosci cztowieka w procesie nauczania i wychowania powinien by¢
w stanie zaspokaja¢ potrzeby 1 pragnienia czlowieka, urzeczywistnia¢ jego
mozliwosci rozwojowe 1 aspiracje, stwarza¢ mu warunki i perspektywy osia-
gnigeia szczytow mozliwosci w dalszym zyciu oraz da¢ gwarancjg efektywnego
funkcjonowania w przysztosci w stale ewolujacej rzeczywistosci.

Wprowadzenie przemian edukacyjnych, ktérych potrzeba wynika z kon-
cepcji statych indywidualnych cech osobowosci cztowieka jest w stanie spowo-
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dowac, ze przyszty system edukacji bedzie nie tylko znacznie bardziej humani-
styczny'®, ale rowniez znacznie efektywniejszy i to w duzej mierze dzigki temu,
ze uczyni egzystencj¢ ludzka bardziej humanistyczna.

Jolanta Wilsz

PRZEMIANY EDUKACYJNE Z PUNKTU WIDZENIA
PODEJSCIA SYSTEMOWEGO I KONCEPCJI STALYCH
INDYWIDUALNYCH CECH OSOBOWOSCI CZLOWIEKA

Streszczenie

Ze wzgledu na bardzo ztozony charakter przeobrazen politycznych, ekonomicz-
nych i spotecznych i ich implikacje edukacyjne, przemiany edukacyjne przedstawiono
w kategoriach systemowych. Wizja i funkcje przysztego systemu edukacji wskazujg, ze
tworczy rozwoj osobowosci ucznia i przygotowanie go do dalszego cigglego samoro-
zwoju stanowig nadrzedny cel procesu nauczania i wychowania. Poniewaz aktualna
wiedza psychologiczna opiera sig¢ na badaniach preferujacych w analizach gtownie
aspckt zewnetrznych zachowan czlowieka, nie pozwala na skuteczne rozwigzywanie
probleméw zwigzanych z procesami rozwoju osobowosci cztowicka, ktore sg procesami
wewnetrznymi niedostgpnymi dla obserwacji. Przeanalizowano mechanizmy rozwoju
osobowosci cztowieka znajdujacego si¢ w réznego rodzaju sytuacjach i wskazano przy-
czyny wywotujace proces restrukturyzacji osobowosci. Wskazano tez, w jaki sposob
w praktyce pedagogicznej zaburza¢ rownowage funkcjonalng ucznidow, aby uruchomic
u nich mechanizmy rozwojowe. Zaprezentowano koncepcjg statych indywidualnych
cech osobowosci cztowieka pozwalajaca na wyrdznienie statych indywidualnych cech
osobowosci, ktore sa niezalczne od oddziatywan otoczenia i cech osobowosci zmien-
nych, ktérc zaleza od oddziatywan otoczenia. Scharakteryzowano tradycyjny system
ksztatcenia w aspekceie tej koncepcji. Przedstawiono tez implikacje edukacyjne koncep-
cji statych indywidualnych cech osobowosci, ktére stanowig zbior postulatow adreso-
wanych do twércow przysztego systemu edukacji, ktore moga przyczynic sig, by system
ten byt znacznie bardziej efektywny i humanistyczny od tradycyjnego.

" Humanistyczny aspekt koneepcji stalych indywidualnych cech osobowosci czlowicka zostal
szerzej oméwiony [w:] L Binsiu, Bpaxysanns cmanux indusioyanenux puc ocobucmocmi sk
GaICAUBULL acHeKm ayManizayii nasuanna i euxoganis. Jlenarorika i neuxonoris”, Kuis 2(19) *98.
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Ionaura Binpui

3MIHHU B OCBITI 3 TOYKH 30PY CACTEMHOTI'O IIIAXOAY
I KOHUENIII CTAJTUX IHAUBIAYAJBHUX PUC JIFOACBKOI
OCOBHUCTOCTI

Pe3tome

Y 3B’s3Ky 3 Oy»e CKIaAHMM XapaKTepoM MOJITHYHHX, EKOHOMIYHHX Ta Cyc-
MiTBHUX 3MIH Ta iX BIUIMBIB Ha OCBITY — 3MIHM B OCBIiTHIH cdepi mnpenctaBieHO
y cHucTeMHHX Kateropisx. I[IpoBimHi Uil HaBYaNbHO-BHXOBHOTO MpoOLECY OOroBo-
PIOIOTBCSI, BHXOAAYM 3 MEPCMNEKTHB Ta (YHKUIH MalHOyTHBOI OCBITHBOI CHCTEMH,
CIpsIMOBAHOI Ha TBOPYMH PO3BUTOK OCOOMCTOCTI Y4YHS Ta MIATOTOBKY #Oro Ao
NoJaNbLIOro CaMOpO3BUTKY. BiA3HAauyaeTbes, 110 TMCUXOJIOTIYHI 3HAHHS 0a3yrOThCS
rOJIOBHO Ha JOCJIIKEHHSIX, AKi BIIUIAIOTE MIepeBary 30BHILIHIM MOBEAIHI JIOAWHH, TOII
SIK BHYTpILIHI MMPOLECH, MOB’s3aHi 3 PO3BUTKOM OCOOMCTOCTI, HEMOCTYMHI JJIS CrOCTe-
pexenns. [IpoaHanizoBaHO MeXaHI3MH PO3BHTKY OCOOMCTOCTI JIFOJHMHH, sfiKa nepedyBae
y pI3HMX CHTYyauisX, Ta BKa3aHO MPHUYHMHH, SKi BUKIMKAIOTh MPOLEC PECTPYKTypH3auii
ocobuctocti. [Toka3zaHo TakoX, SKMM YHHOM Yy MEAAroriyHiid MpakTHLI MOXHA JecTa-
6ini3yBaTH QyHKLIOHANBHY pIBHOBAry yuHiB IJisi TOro, 1100 YBECTH B Ail0 MEXaHI3MH
PO3BHUTKY. BHKJIaZeHO OCHOBHI MOJIOXEHHsI KOHUEMLIl CTanux (He3aleXHUX Bin Aiit
CepeloBHILIA) IHIMBIAYANIBHIX PUC OCOOMCTOCTI JIIOJAMHM; MOKA3aHO X BIAMIHHICTB Bif
pHC 3MIHHUX (3aN€XHHX BiJ BIUIMBIB cepenoBuia). JlaHo XapakTepUCTHKY TpaaMLiHHiHi
CHCTEMi HaB4aHHs B aCMeKTi 3anporoHoBaHO! KoHuemnuii. [TonaHo TakoX BHCHOBKH
3 Hel, apecoBaHi TBOPLUAM MaHOYTHBOT CHCTEMH OCBITH — e(DeKTHBHOI Ta IyMaHICTHYHO
CMpPsSIMOBAHOI.

Jolanta Wilsz

EDUCATIONAL TRANSFORMATIONS FROM THE POINT
OF VIEW OF SYSTEMIC APPROACH AND THE CONCEPT
OF CONSTANT INDIVIDUAL FEATURES OF HUMAN
PERSONALITY

Summary

Due to a very complex character of political, economic and social transformations
and their educational implications, transformation in education has been presented in
systemic categories. The vision and function of future educational system show that it is
a creative development of a pupil’s personality and preparing him or her to further
constant self-development constitute the primary target of the process of teaching and
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education. As the current psychological knowledge is based on research preferring in its
analyses aspects of external behaviour of an individual, it does not allow successful
solution of problems connected with processes of development of human personality
that are internal and inaccessible for observation. Mechanisms of development of
human personality are analysed in different situations and reasons eliciting the process
of restructuring human personality are pointed out. Methods used by pedagogical
practice to agitate functional balance of pupils in order to activate their development
mechanisms are discussed. The conception of constant individual personality features of
a human being that allows isolating constant individual features that are independent of
the influence of the environment and variable features of personality that depend on the
influence of environment, is presented. The traditional system of education in the aspect
of the conception is characterised. Educational implications of the conception of
constant personality features that make up a set of postulates addressed to creators of
a future system of education, which may contribute to making the system more effective
and humanistic than the traditional one, are presented.
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