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Filozofia a jej przekaz edukacyjny. Historyczne
i metafilozoficzne uwarunkowania ksztalcenia
filozoficznego

Filozofia nie jest przedmiotem, ktérego by mozna si¢ nauczyc...

Zajmowanie si¢ filozofia winno odbywac¢ si¢ w wolniejszym du-
chu, anizeli uprawianie innych przedmiotow

Ignacy Halpern (1920)

Dla historyka filozofii istotne jest zainteresowanie kazdej formacji kulturo-
wej dana jej wspotczesnoscia. Rowniez i1 w szeroko pojetym ksztatceniu filozo-
ficznym wielu jego analitykom i dyskutantom szczegoélnie wazne wydaja si¢
synchroniczne problematyzacje, obejmujace fakty spoteczne i naukowe w do-
$wiadczanej rzeczywistosci. Jednak ich diachroniczne ujgcie, odstaniajac insty-
tucjonalne, polityczne i aksjologiczne uwarunkowania, wskazuje na konsekwen-
cje dla aktualnego stanu edukacji filozoficznej.

Nauczanie filozofii mozna traktowac¢ dwojako: badz jako nauczanie jednego
z wielu przedmiotow w praktyce szkolnej, badz jako wprowadzanie nadrzed-
nych paradygmatow poznawczych za posrednictwem filozofii kulturowej, daja-
cej podstawy do interpretacji rzeczywistosci (swoistej teorii rzeczywistosci, pro-
pozycji o charakterze §wiatopogladowym — ,,wizji $wiata”). W drugim z propo-
nowanych uj¢¢ nauczanie filozofii mozna rozumie¢ jako postulat taczenia zato-
zen czy uogoblnien pojedynczych przedmiotéw w spdjng catos¢, a takze dostar-
czania uzasadnien o charakterze aksjologicznym i egzystencjalnym, jak rowniez
pedagogicznym (np. problem autorytetu, wzorcow moralnych).
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A. Aspekty historyczne

A.1. Filozofia w cieniu polityki

Dla instytucjonalnego ksztalcenia filozoficznego istotne sa przede wszyst-
kim uwarunkowania polityczno-spoteczne, wptywajace bezposrednio na mode-
lowanie ogoélnych standardow programowych, a takze uszczegdtowionych
schematow edukacyjnych w ramach poszczegdlnych przedmiotéw (np. domi-
nanta filozofii marksistowskiej w akademickim kursie historii filozofii); proce-
dury takie obowiazywaty w Polsce w okresie powojennym do roku 1989. Zadne
wladze nie poniosty odpowiedzialnosci za realizowang przez dlugie dziesigcio-
lecia polityke degradacji kulturowej narodu.

W okresie stalinowskim (represje polityczne: 1949-1956) wielu najlepszych
polskich historykéw filozofii i filozoféw, np. Wiadystaw Tatarkiewicz', Roman
Ingarden’, Henryk Elzenberg’ zostalo pozbawionych prawa wyktadania w uczel-
niach i1 odsunietych od kontaktu z mtodzieza akademicka. Bylo to potaczone ze
zmianami strukturalnymi — zlikwidowano Polska Akademig¢ Umiejgtnosci i w jej
miejsce powotano Polska Akademi¢ Nauk (ktdrej pierwsi cztonkowie powotani
byli przez wtadze rzadowe). Leon Koj od V 1950 do XI 1951 byt wigzniem poli-
tycznym stalinizmu. Stanistaw Ossowski ,,wygnany” z Uniwersytetu Warszaw-
skiego (odsunigty od pracy dydaktycznej w latach 1952—1956). Narcyz Lubnicki
»l---] W latach 19501957 statl si¢ obiektem politycznych szykan i brutalnych
atakow; ich pretekstem byla zamieszczona na tamach wyd. w Moskwie «Wopro-
sow Fitosofii» negatywna ocena jednego z jego artykuléw. W ramach akeji kie-
rowanej przez Adama Schaffa zostal zaliczony do «filozofow burzuazyjnychy,
pozbawiony prawa prowadzenia zajec¢ z filozofii oraz prawa publikowania. Po-
zwolono na prowadzenie wyktadow z logiki oraz lektoratu jezyka rosyjskiego.
Kierowana przez Lubnickiego Katedra Filozofii zostata przemianowana na Ka-
tedre Logiki (jej nazwa zostata przywrocona w 1957 r.)*.

W okresie stalinowskim zamknigte zostaty polskie czasopisma filozoficzne.
,Przeglad Filozoficzny” zostal rozwiazany przez witadze w roku 1949 z powodu
nadmiernej niezaleznosci i wszechstronnosci; komunistycznym odpowiednikiem
,Przegladu Filozoficznego” miata by¢ ,,Mysl Filozoficzna”, a nastgpnie ,,Studia
Filozoficzne™. , Kwartalnik Filozoficzny”, w ktorym publikowane byty infor-

' T.{ W. Tatarkiewiczowie, Wspomnienia, Warszawa 1979, s. 84. Zabroniono réwniez sprzedazy

ostatniego III tomu Historii filozofii.

Por.: M. Gotaszewska, Roman Ingarden. Czlowiek i dzielo, Krakow 1993, s. 8.
W UMK w Toruniu w okresie 1951-1956.

http://ptta.pl/pet/pdf/ll/lubnicki.pdf [stan z: 15.03.2009].
http://pl.wikipedia.org/wiki/Przegl%C4%85d_Filozoficzny [stan z: 16.03.2009].
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macje o ruchu filozoficznym w Polsce i na $wiecie, przeglady pisSmiennictwa i spra-
wozdania z kongreséw zostat zamknigty przez wtadze komunistyczne w 1950 .

Ija Lazari-Pawtowska otrzymata w 1958 r. stypendium Forda (w USA), ale
polskie wladze odmowity wydania paszportu. Jozef Tischner zaswiadczal: ,,po
raz pierwszy w zyciu z twardym méwieniem «nie» komunizmowi spotkatem si¢
nie w Kosciele, ale na uniwersytecie. Zdumiato mnie, kiedy po 1956 roku prof.
Izydora Dambska napisata protest przeciwko ustawie o szkolnictwie wyzszym.
Pierwsze zdanie ustawy brzmiato, ze nalezy wychowywaé¢ mtodziez w duchu
socjalizmu, a prof. Dambska o§wiadczyla, Ze nie bedzie tego respektowaé, bo
ona wychowuje w duchu obiektywnos$ci naukowej. Wtedy spotkatem si¢ z po-
stawa, ze stowo jest stowo [...]”°. Gdy w 1963 r. komunistyczne wladze usuwaty
prof. Dambska z Uniwersytetu Jagiellonskiego, to powodd tego widziala ona
W wyrazanej przez nia opinii, ze ,,filozofia jest dyscyplina naukowa, winna by¢
uprawiana w oderwaniu od zagadnien ideologicznych”, a ,,studia uniwersyteckie
winny wychowywac przez zaprawianie do stosowania metod naukowej pracy,
do samodzielnosci w mysleniu i przez rozwijanie potrzeby bezinteresownego
poszukiwania prawdy, a nie przez wytwarzanie postaw ideologicznych™”.

W roku 1968 pozbawiono katedr Uniwersytetu Warszawskiego: Leszka Ko-
takowskiego, Bronistawa Baczke i pigciu innych profesorow®. Stefan Morawski
(filozof sztuki i kultury) jako dziekan Wydziatu Filozofii Uniwersytetu War-
szawskiego po Marcu 1968 r. zostat z niego usunigty za poparcie demonstracji
studenckich. Zygmunt Bauman zmuszony do wyjazdu z Polski. W latach sie-
demdziesiatych PZPR wstrzymata wydanie ttumaczenia (ktérego autorem byt
J. Bukowski) ksiazki Jacquesa L. Monoda (filozofa biologii, pdzniejszego laure-
ata Nagrody Nobla) Przypadek i koniecznos¢ — dzieto to ukazalo si¢ jedynie
w ,,drugim obiegu”. Swoja rolg odegrato rowniez wprowadzenie stanu wojenne-
go. Prof. Leszek Nowak, zwolniony przez komunistow z pracy na UAM w 1985
r. za publikowanie w wydawnictwach podziemnych, (w pazdzierniku 1984 r.
zawieszony, w styczniu 1985 r. decyzja ministra szkolnictwa wyzszego pozba-
wiony pracy na Uniwersytecie z powoddw politycznych) zostat przywrdcony na
swe poprzednie miejsce pracy w Instytucie Filozofii dopiero w kwietniu 1989 r.

A. Karon-Ostrowska, Bo ja jestem od filozofii... Niepublikowany wywiad z ks. prof. Jozefem Ti-

schnerem, zrodlo: www.tygodnik.com.pl/numer/275719/tischner.html [stan z: 16.03.2009].
Tamze.

Por.: ,,Pozwolono im kontynuowa¢ pracg w Polskiej Akademii Nauk, ale rOwnoczes$nie wszczg-
to przeciw nim w prasie kampani¢ oszczerstw, przed ktorymi nie mogli si¢ broni¢. Zakazano
publikacji ich ksiazek, zas powotywanie si¢ w przypisach na ich prace dopuszczane byto tylko
w wyjatkowych przypadkach. Nic dziwnego zatem, ze zdecydowali si¢ opusci¢ Polske” [w:]
R. Sitek, Warszawska Szkota Historii Idei. Miedzy historiq a terazniejszosciq, WN ,,Scholar”,
Warszawa 2000, s. 244.
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Przyktady te pokazuja, ze ksztalcenie filozoficzne jest $wiatopogladowo nieobo-
jetne, a wprowadzenie obowiazkowej filozofii do szkot dla wielu moze si¢ wy-
da¢ decyzja ideologiczna.

Wiasciwie od czaséw narodzin filozofii mozna mowi¢ o dwdch podstawo-
wych formach spolecznego funkcjonowania filozofii. Pierwsza forma ma zwia-
zek z instytucjonalnym funkcjonowaniem filozofii. Zwykle zorientowana jest na
podtrzymanie tradycji i prezentuje stanowisko zachowawcze. To gtéwnie w niej
realizowane sa podstawowe oddzialywania edukacyjne. Druga forma ma charak-
ter rzeczywistego nurtu filozofii. Jest znacznie stabiej zwigzana z instytucjami.
To w jej obszarze tworzone sa teorie, ktore maja najbardziej rewolucyjny cha-
rakter. W sposob oczywisty wchodzi w konflikt z r6znymi formami wtadzy, bo-
wiem dazenie do prawdy jest tu silniejsze od postawy podporzadkowania si¢ in-
stytucjom i tradycji. Jest przyczyna lgku wladzy przed wolnomyslicielami, a czgs-
to jego skutkiem sa liczne formy represji. Dzieje przekazu kulturowego filozofii
to przede wszystkim wspotoddziatywanie tych form spotecznego funkcjonowa-
nia filozofii. W polskiej kulturze napigcie migdzy nimi jest szczegolnie silne.
Np. polski jezuita Jerzy Gengel okreslat kartezjanizm jako doktryne bezptodna
i szkodliwa, bo prowadzaca na manowce ateizmu’. Postawa ta widoczna jest
i dzisiaj: wszelkie proby usamodzielnienia etyki jako przedmiotu edukacyjnego
w szkotach odrzucane sa z powodu obaw o mozliwy konflikt z przedstawiciela-
mi Kosciota katolickiego (tzw. przedmiot religia/etyka).

A.2. Filozofia w cieniu instytucji

Edukacja filozoficzna rzadko cieszy si¢ akceptacja wtadz instytucjonalnych.
Wiele mozna tez zarzuci¢ najpowazniejszym instytucjom edukacyjnym. W XVI w.
Polska traci wysoka kulturg filozoficzna. Ujawnia si¢ brak pelniejszej recepcji
filozofii europejskiej przez Polskg w tym okresie. W latach 1550—-1750 wyrazne
jest ostabienie filozoficzne Akademii Krakowskiej i odrzucenie przez nia idei
odrodzenia i humanizmu. Rozwija si¢ dziatalno$¢ zakonu jezuitow (krytyka Kar-
tezjusza, Malebranche’a, Spinozy, Locke’a), ktoéry — nie mogac pomija¢ — zwal-
cza idee philosophiae recentiorum; jest to tzw. jezuicki okres filozofii w Polsce.
Panowanie arystotelizmu w Akademii Krakowskiej trwa niezwykle dtugo'®. Do-

o Z. Ogonowski, Filozofia szkolna w Polsce w XVII wieku, Warszawa 1985, s. 154.

1% Por.: ,,Dopiero w trzecim ¢wieréwieczu XVIII w. pojawiaja sie w Uniwersytecie Krakowskim
nazwiska Kartezjusza, Gassendiego, Leibniza, Wolfa, a takze zapomnianego Kopernika, Gali-
leusza, Newtona i innych”; por.: B. Ple$niarski, Nauki filozoficzne w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici. Pedagogika IV — Nauki Humanistyczno-
Spoteczne” 1974, z. 65, s. 57.
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piero od koncoéwki XVIII w. zachodzi przewr6t umystowy w Polsce — oznacza
on bezposrednie przejscie od scholastyki do oswiecenia.

Komisja Edukacji Narodowej, ktéra wprowadzila tak pozytywne reformy
w szkolnictwie $rednim (wowczas szkotach parafialnych, podwydziatlowych''
i wydzialowych), po prostu skasowata cata filozofi¢ w Akademii Krakowskiej'*.
Nauczanie metafizyki w szkotach zostalo odlozone przez KEN (na mocy ,,prze-
pisow KEN na szkoty wojewodzkie” z 1774 r.) do czasu opracowania elemen-
tarnego podrgcznika tego przedmiotu. Ale byly tez sygnaty pozytywne — najdo-
ktadniej opracowany przez KEN program logiki zawierat, obok kwestii $cisle
logicznych, zagadnienia psychologiczne (np. ,,jasne wylozenie sposobdéw dziata-
nia duszy”).

Ignacy Halpern, omawiajac uwarunkowania historyczne tresci i sposobow
ksztatcenia filozoficznego, zauwazyl, ze polska tradycja w tym zakresie jest
istotnie zwiazana z tradycja europejska'’, a gléwne zapozyczenia zwiazane sa
z tradycja niemiecka badz francuska'®. Jego zdaniem, podstawowa tendencja ma
charakter zawegzania zakresu propedeutyki filozofii. Jeszcze Hegel proponowat
w swojej Propedeutyce filozofii takie przedmioty, jak: nauke o panstwie, etyke,
nauke religii, fenomenologie z logika, nauke o pojeciach i encyklopedig filozo-
ficzna'® — warto tu wspomnie¢, ze Hegel w latach 1808—1816 byt dyrektorem
gimnazjum im. Melanchtona w Norymberdze. W Badenii w 1837 r. w ramach
propedeutyki, na mocy postanowien instytucjonalnych, nauczano antropologii,
logiki, psychologii oraz metodologii studiow akademickich. W 1869 r. ograni-
czono ten kurs do logiki i psychologii. W Austrii na mocy odpowiednich przepi-
sow z 1849 r. nauczano logiki, psychologii i wstepu do filozofii (z ktoérego zre-
zygnowano na mocy aktow prawnych w 1856 r.). We Francji w podreczniku
E. Saisseta (przetozonym na jezyk polski przez Eleonor¢ Ziemigcka w 1863 1.)
nauczano, obok psychologii i logiki, historii filozofii i etyki z teodycea'®. W podob-

W éwezesnym systemie edukacji szkotom gtéwnym podlegaty bezposrednio szkoly wydziatowe
($rednie nizszego typu), tym za$ z kolei szkoly podwydziatowe ($rednie nizszego typu).

Jak pisat W. Tatarkiewicz: ,,0d 1780 r. az do germanizacji Akademii Krakowskiej w 1792 r.,
w naczelnej wyzszej szkole kraju — z zarzadzenia filozofa — uczono nauk szczegotowych, nie
uczono filozofii”, por.: B. Ple$niarski, Nauki filozoficzne w szkotach..., s. 52.

1. Halpern, O propedeutyce filozofii w szkole sredniej, ,,Przeglad Filozoficzny” (19) 1920, rocz-
nik 22, zeszyt 111, s. 223-250.

4 Tamze, s. 247.

Mozna obserwowaé proces wyodrgbniania si¢ z propedeutyki filozofii poszczegolnych nauk
szczegotowych, ktore edukacyjnie funkcjonuja juz samodzielnie. Heglowska ,,nauka o panstwie”
realizowana jest zapewne w ramach wspotczesnego przedmiotu ,,wiedza o spoteczenstwie”.

Ktéra to teodyce¢ mozna zapewne traktowa¢ jako namiastke wspotczesnie nauczanej religii.
Por. tez: E. Saisset, Przewodnik filozofii, przet. E. Ziemigcka, Warszawa 1863.
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nym podreczniku Emila Boiraca (w przektadzie Adolfa Dygasinskiego w 1891 r.)
proponowano rowniez historig filozofii i etyke oraz metafizyke.

Sporo miejsca poswigcone zostato kwestiom nauczania filozofii na Pierwszym
Miedzynarodowym Kongresie Filozoficznym w Paryzu w sierpniu 1899 r."’
Omawiajacy ksztatcenie filozoficzne we francuskich szkotach proponowali na-
uczaé, obok tradycyjnych schematow logiki formalnej i psychologii (rezygnujac
niekiedy z metafizyki), takze teorii poznania i etyki. Przedstawiciele szkot wio-
skich sugerowali, aby zamieszcza¢ w programach szkolnych tresci logiki, etyki
i psychologii — ale odlegte od spekulacji metafizycznych; skrytykowali dogma-
tyczne formy przekazu tresci filozoficznych. Szwedzi dopuscili do nauki liceal-
nej, obok logiki formalnej, kurs historii filozofii. W szkotach rosyjskich ktadzio-
no nacisk na logike, wlaczano elementy psychologii, natomiast zdecydowanie
odrzucano mozliwo$¢ edukacji moralnej. Nie brakowalo i gtoséw krytycznych,
np. stwierdzajacych, ze nauczanie filozofii w liceum prowadzi do sceptycyzmu
czy okreslen, ze ,,narzucanie uczniom katechizmu filozoficznego” moze prowa-
dzi¢ tylko do ,,spaczenia umystow”.

Ilo$¢ godzin przeznaczona na nauke filozofii byta niekiedy dos¢ znaczna.
W latach dwudziestych XX w. we Francji i we Wloszech przeznaczano na nia
osiem godzin tygodniowo. W Polsce Kazimierz Twardowski zadat dla filozofii
trzech godzin tygodniowo w przedostatniej i ostatniej klasie liceum. Halpern za-
proponowat po dwie godziny, ale przez trzy klasy liceum'®. Piotr Pregowski
(nauczyciel filozofii w szkotach warszawskich) sugerowat po trzy godziny tez
przez trzy klasy liceum. Bohdan Kieszkowski wyrazit opinig, ze dobry program
w wymiarze 3 godz. tygodniowo juz moze prowadzi¢ do pozytywnych rezultatow.

Wspotczesne propozycje wprowadzania filozofii do szkot maja tez swoj po-
czatek w propozycjach reformatorow Komisji Edukacji Narodowe;j. Jako jeden
z pierwszych, w 1774 r. ocenial przydatnos¢ filozofii w nauczaniu szkolnym
Adolf Kamienski'®. W 1812 r. Feliks Jaronski domagat si¢ ,.filozofii w po-
wszechnosci”, logiki, etyki, metafizyki i historii filozofii. W 1844 r. Bronistaw
F. Trentowski wydat podrecznik logiki (peten zadziwiajacych neologizméw:
sacz pojec, iScizna w pojeciach, rozumniki przeciwzwrotu, umysiniki stanowcze
i rzecznicze, mylniki rozumnicze i umyshicze)®. Przed rokiem 1849 w gimna-

Por. WM. Koztowski, Kongres Filozoficzny Miedzynarodowy, ,,Przeglad Filozoficzny” IV,
1901, s. 63-96.

1. Halpern, O propedeutyce filozofii..., s. 246.

Por.: B. Plesniarski, Nauki filozoficzne w szkolach. .., s. 49.

B.F. Trentowski, Myslini czyli catoksztalt logiki narodowej, Poznan 1844. Motto tej ksiazki
brzmi: ,,Dobra lub zla logika narodow wyswieca najwyborniej zdrowego lub chorego ich du-
cha. Wedle niej zatem sadzi¢ mozna, czy naréd pewien godzien jest zywota lub skonu”,
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zjach Galicji nauczano propedeutyki filozofii w wymiarze 160 godzin. Duze
znaczenie ksztatceniu filozoficznemu w gimnazjum przypisata instrukcja mini-
sterialna pt. ,,Zarys organizacyjny” z 1849 r.*', ktora jednak zredukowata kurs
propedeutyki do 80 godzin w wymiarze rocznym. S. Kubisztal, omawiajac jej
zalecenia, opowiedzial si¢ za umieszczaniem kursu filozofii po kursie logiki
(w programie funkcjonowat wowczas jeszcze kurs psychologii). Przedstawit
rowniez krytyke funkcjonujacego wowczas podrecznika logiki Jozefa Kremera.
Ale juz jedyny podrgcznik polski Franciszka Kautnego z 1871 r. ograniczal si¢
jedynie do logiki i psychologii**. Miejsce psychologii w kursie propedeutyki fi-
lozofii podtrzymywala jeszcze instrukcja ministerialna z 1884 r. Bolestaw Ga-
wecki zauwazyl, ze juz w gimnazjach (dwie ostatnie klasy) bylej Galicji (zabor
austriacki) nauczano filozofii. Ten element programu przeniesiono do gimna-
zjow odrodzonego Panstwa, jednak ,,bez wiary w to, ze ten przedmiot moze sta-
nowi¢ doniosty sktadnik wyksztatcenia na stopniu $rednim i nie mniej wazny
czynnik w wychowaniu mtodziezy”>. Staboscia polskich propozyciji w zakresie
nauczania filozofii byto rowniez i w propedeutyce zbyt sztywne trzymanie si¢
Arystotelesa. Jeszcze w 1892 r. ks. prof. gimnazjalny, dr Aleksander Pechnik,
twierdzil, ze wyniki badan Arystotelesa ,,[...] powinny by¢ podstawa wyksztat-
cenia filozoficznego™*, a sam recenzent cytowanej publikacji A. Pechnika do-
dawat: ,,Swiat klasyczny jest i bedzie po wsze czasy uniwersalna szkota”. W oma-
wianym okresie nie brakowato wielu wydawnictw o charakterze popularnym,
w sposob istotny wspomagajacych instytucjonalne ksztalcenie filozoficzne®.

W Polsce istniala wielowiekowa tradycja zwiazana z nauczaniem filozofii
w szkole. Profesorowie szkot srednich pisali cale opracowania poswigcone temu
aspektowi edukacji. Niech przyktadem tu bedzie publikacja Karola Bobrzyn-

a pierwsze zdanie brzmi: ,,Dialektyka [...] jest sztuka umiejetna ogladania prawdziwosci i pew-
nosci $rod wojennego tumanu najsprzeczniejszych naukowych zywiotow”.

Doktadniejszy tytut tej instrukcji, reformujacej nauczanie w gimnazjum, to: Instructionen fiir
den Unterricht an den Gymnasien. Por.: S. Kubisztal, W sprawie nauki propedeutyki w gimna-
zjach, [w:] Sprawozdanie z szostego walnego zgromadzenia Towarzystwa Nauczycieli Szkot
Wyzszych, ,,Muzeum” (5) 1889, s. 576-586; lub u Z. Ehrenberga: Entwurf der Organisation der
Gymnasien und Realschulen, [w:] Z. Ehrenberg, O wykladzie propedeutyki filozoficznej ..., s. 573.
Por.: ,,Celem tego pisemka miato by¢ wytuszczenie gtdéwnych tylko zasad prawdziwego mysle-
nia i rozumowania ludzkiego”, [w:] Ks. F. Kautny, Propedeutyka filozoficzna oparta na praw-
dziwych zasadach, Krakow 1871, s. 3.

B. Gawecki, W sprawie propedeutyki filozofii, ,,Przeglad Filozoficzny” 33 (1930), s. 135.

Por. recenzje J.N. [brak pelnego imienia i nazwiska — M.W.] pozycji A. Pechnika: O reformie
tzw. propedeutyki filozoficznej w naszych gimnazjach, ,,Przeglad Powszechny” X, 1892, t. 35, s. 248.
Por.: D. Szule, O Zrédle wiedzy tegoczesnej, Warszawa 1851; Z. Gabryjelski, Czem filozofia
Jjest a czem bedzie, Krakow 1894; K. Lutostawski, O potrzebie filozofii w wyksztatceniu rolni-
ka-obywatela, Warszawa 1913.

21

22

23
24

25



122 Maciej Wozniczka

skiego, profesora cesarsko-krolewskiego gimnazjum V w Krakowie™. Przedsta-
wit on w niej obszerne uzasadnienie celu i potrzeby ksztalcenia logicznego w szko-
tach $rednich (wzmocnienie racjonalnosci, potrzeba krytycyzmu, oparcie madro-
$ci na wewnetrznym porzadku duchowym)®. Swoistym paradoksem kultury
edukacyjnej kraju jest to, ze zaborca dbal lepiej o wyksztalcenie filozoficzne
mtodziezy niz kolejne rzady wolnej Rzeczypospolitej (juz po 1989 r.).

Ale i w wolnej Polsce, w dwudziestoleciu migdzywojennym, nie brakowato
licznych trudno$ci. Kazimierz Twardowski stwierdzit w 1919 r., ze wszelkie
projekty, dotyczace budowy nowego polskiego szkolnictwa Sredniego, nie doce-
niaja doniostosci nauczania propedeutyki filozofii**. Przedstawit sze$¢ argumen-
tow potwierdzajacych jej doniosto$¢ (stanowi o samowiedzy naukowej, uczy
wlasciwego ujmowania zagadnien filozoficznych, zbiera w cato$¢ szkolne do-
$wiadczenie filozoficzne, wprowadza w krytyczny sposdb myslenia, przygoto-
wuje do $cistosci w przeprowadzanych rozumowaniach, daje podstawy wiedzy
ogolnej). Jako podstawowy mankament w ksztatceniu filozoficznym wymienit
brak dostatecznej ilosci kwalifikowanych nauczycieli tego przedmiotu. Inne sta-
te problemy to: brak odpowiednich podrecznikéw, brak dostatecznej liczby go-
dzin — przeznaczanych na filozofie, brak akceptacji spotecznej — zaréwno wsrod
instytucji odpowiedzialnych, jak i wérod aktualnej kadry nauczajacej”. Twar-
dowski mowil nawet o postawie ztej woli w stosunku do nauczania filozofii,
wiasciwej dla postawy ,,wszelkiego rodzaju obskurantyzmu, ktoremu niepoza-
dany jest krytycyzm i ktory wskutek tego zwalcza — jawnie lub skrycie —
wszystko, co wdraza mtodziez do samodzielnego i $cistego myslenia™’. Poda-
wal przyktady usterek instytucjonalnych, np. braku rozpisywania konkursé6w na
nauczycieli tego przedmiotu przez déwczesne jednostki organizacyjne o§wiaty
(wskazujac na Radg¢ Szkolna Krajowa w bylym zaborze austriackim).

W okresie migdzywojennym w Polsce prowadzono powszechna edukacje fi-
lozoficzna®'. W 1924 r. Polskie Towarzystwo Filozoficzne ze Lwowa (przy
wsparciu $rodowisk filozoficznych Warszawy, Krakowa i Poznania) przedstawi-
lo 6wczesnemu Ministerstwu Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego

% K. Bobrzynski, Socyalne zadania logiki w Polsce, Krakow, ok. 1910.

2 Por.: ,,Rozum i Mito§¢ staja sie coraz widoczniej nierozdzielnymi czynnikami zycia historycz-
nego; etyka i logika nierozdzielnymi towarzyszami. Nie ma mito$ci spotecznej bez samodziel-
nosci [...] nie ma samodzielno$ci bez rozumu; rozum zas$ bez mitosci jest pustka niszczyciel-
ska” (tamze, s. 9).

K. Twardowski, Filozofia w szkole Sredniej, ,,Ruch Filozoficzny” V, nr 1, Lwow 1919.

O brakach tych wspominat juz K. Twardowski w 1919 r.

K. Twardowski, Filozofia w szkole..., s. 5.

Por. J. Wojtysiak, Edukacja filozoficzna w ujeciu Szkoty Lwowsko-Warszawskiej, Lublin 2004
(materiaty konferencyjne); por. tez: J. Pawlak, Filozofia na Uniwersytecie Stefana Batorego,
Torun 2002.
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memorial w sprawie obrony nauczania propedeutyki filozofii w szkotach sred-
nich®>. Zwracano w nim uwagge na znaczenie wychowawcze ksztatcenia filozo-
ficznego w szkole oraz potrzebg wigkszej troski o kwalifikacje nauczycieli tego
przedmiotu.

Zdumiewajaca jest zasadnicza nieskuteczno$¢ polskiego srodowiska filozo-
ficznego: racje sa oczywiste, natomiast zupetnie nie przektadaja si¢ na ich reali-
zacje. Juz w 1930 r. Regina Rajchman-Ettingerowa pisata: ,,smutny to fakt, ze
nasze starania [dotyczace poprawy stanu propedeutyki filozofii — M.W.] [...] nic
nie osiagnely”. I dalej: ,,nalezyte postawienie propedeutyki filozofii w programie
szkoty $redniej ogdlnoksztatcace] jest sprawa pierwszorzednej wagi, nie tylko
z punktu nauczania i wychowania, lecz réwniez z punktu widzenia podniesienia
kultury umystowej kraju i skoordynowania rozbieznych jej stron™’. Do usterek
owczesnego systemu edukacji zaliczyla: przetadowanie materiatem faktogra-
ficznym, chaos w zakresie niekiedy bardzo specjalistycznych wiadomosci, nie-
cheg¢ do filozofii wsérdd nauczycieli innych przedmiotow, a nawet brak potrzeby
wyrobienia krytycznego i jednolitego pogladu na swiat. Opowiedziata si¢ za
zmniejszeniem materiatu z historii filozofii na rzecz wstgpu do historii filozofii
oraz za prowadzeniem kursu etyki z pedagogika (a nawet takich przedmiotow,
jak socjologia i estetyka). Cato§¢ materiatu rozciagnigta winna by¢ na dwie
ostatnie klasy, zagadnienia psychologiczno-logiczne winny poprzedza¢ podsta-
wowe kwestie filozoficzne.

W publikowanych materiatach Sekcji Dydaktycznej Warszawskiego Towa-
rzystwa Filozoficznego na poczatku lat trzydziestych XX w. czgsto podejmowa-
no kwesti¢ nauczania propedeutyki filozofii w szkotach $rednich. Helena Lele-
szowna stwierdzita: ,,Istnieje kompletna rozbieznos¢ zdan, zupetny chaos za-
rowno wsrod nauczajacych propedeutyki filozofii, jak i w instytucjach, kieruja-
cych szkolnictwem $rednim odno$nie do zagadnien: po co uczy¢ propedeutyki
filozofii, czego uczy¢ pod ta nazwa i w jaki sposob™**. Bohdan Kieszkowski za-
uwazyl, ze w programach nauczania filozofii winny si¢ znalez¢ zagadnienia filo-
zoficzne, wystepujace w innych przedmiotach nauczania®>. W obszerniejszej
analizie zagadnien programowych wyrazil potrzebe wyrazniejszego odniesienia
si¢ do zasadniczych reform programu szkoét $rednich. Jak na owczesny para-

32 Por. S. Ossowski, Propedeutyka filozofii w szkole sredniej, ,Przeglad Filozoficzny” 29 (1927),

s. 230-234.

R. Rajchman-Ettingerowa, Propedeutyka filozofii w szkole Sredniej, ,,Przeglad Filozoficzny” 33
(1930), s. 132.

H. Leleszéwna, Cel nauczania propedeutyki filozofii w szkolach Srednich, ,,Przeglad Filozo-
ficzny” 34 (1931), z. 1, s. 51.

B. Kieszkowski, Zagdnienie programu propedeutyki filozofii, ,,Przeglad Filozoficzny” 34 (1931),
z. 1,s.55.
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dygmat nauki, przedstawil $miate stwierdzenie, iz logika i psychologia stanowi¢
winny dwa rézne przedmioty nauczania szkolnego. W 1937 r. Ministerstwo
WRIiOP przedstawito program nauczania propedeutyki filozofii obejmujacy psy-
chologi¢ i logike w wymiarze trzech godzin tygodniowo w drugiej klasie liceum
ogolnoksztatcacego®. Do tego programu napisano potem odpowiednie podrecz-
niki (K. Ajdukiewicz, T. Czezowski, B. Gawecki, H. Lelesz)”, ktore jednak ze
wzgledu na okres Il wojny §wiatowej nie zdazyly odegra¢ istotniejszej roli edu-
kacyjnej. Po II wojnie standardy ksztatcenia filozoficznego ulegly zasadniczej
zmianie.

W okresie powojennym dokonuje si¢ proces upolitycznienia ksztatcenia fi-
lozoficznego. W programie nauczania propedeutyki filozofii w szkole $redniej
w 1961 r. (obliczonym na 60 godzin, w tym na czysta logike — 19 godz.) stawia
si¢ jednoznacznie cel: ksztattowanie marksistowskiego $wiatopogladu®. Istotne,
Ze w programie tym nie ma juz tresci z zakresu psychologii, pojawiaja si¢ nato-
miast, obok oczywistych wowczas tresci ideologicznych, zagadnienia z zakresu
etyki. Podrgcznik do propedeutyki filozofii pod redakcja Jana Legowicza, wyda-
ny w 1966 r., rowniez nie zawiera zagadnien psychologicznych (jego gldwne
rozdzialy to: materializm dialektyczny, materializm historyczny, wybrane za-
gadnienia etyki, logika)®. Wkrotce jednak zrezygnowano z jakichkolwiek form
ksztalcenia filozoficznego w liceum.

Zasadnicze zmiany w ksztalceniu filozoficznym nastgpuja dopiero po 1989 r.
Jedynie nominalnie pojawia si¢ w szkotach przedmiot ,,etyka”. Bardzo niewiele
szkot podejmuje wysitek ksztatcenia filozoficznego w ramach zaje¢ fakultatyw-
nych. Filozofia i etyka — jako przedmioty fakultatywne — nie sa objgte ministe-
rialnym nakazem zabezpieczenia podrecznikowego i innych materiatow dydak-
tycznych. Filozofia zostaje wykluczona z uczelni typu politechnicznego (wraz
z katedrami i zaktadami filozofii marksistowskiej usunigto w ogole jakiekolwiek
nauczanie filozofii — niczym filozofig scholastyczng przez Komisj¢ Edukacji Na-
rodowej). Obecnie trwa proces ograniczania liczby godzin z filozofii (w tym in-

3% Por.: Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Program nauki (tymczaso-
wy) w panstwowym liceum ogolnoksztatcqcym z polskim jezykiem nauczania, Lwoéw 1937, s. 17.
Por.: K. Ajdukiewicz, Propedeutyka filozofii dla liceow ogolnoksztatcqcych, Wroctaw — War-
szawa 1948 (wydanie trzecie); T. Czezowski, Glowne zasady nauk filozoficznych (wydanie
drugie, przejrzane i uzupetnione, podrecznika propedeutyki filozofii), Torun 1946; B. Gawecki,
Propedeutyka filozofii. Podrecznik dla kl. drugiej liceow ogolnoksztatcqcych, Warszawa 1938;
H. Lelesz, Podrecznik propedeutyki filozofii dla klasy drugiej liceow ogolnoksztatcqcych,
Lwow ok. 1938; pomocny byt rowniez podrgcznik Joachima Metallmanna: Wprowadzenie do
zagadnien filozoficznych, Krakoéw 1939.

Ministerstwo Os$wiaty, Instrukcja programowa w sprawie nauczania propedeutyki filozofii
w liceach ogolnoksztatcqcych, w liceach pedagogicznych..., Warszawa 1961, s. 8.

¥ J. Legowicz, Propedeutyka filozofii, Warszawa 1966.
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nych przedmiotéw filozoficznych: logiki, etyki, metodologii) na studiach huma-
nistycznych pod pretekstem tzw. miniméw programowych (co jest zwigzane
z planem oszczgdnosciowym w zakresie finansowania uczelni panstwowych).

Matura

Starania, aby filozofia byta przedmiotem maturalnym, maja nadspodziewa-
nie dluga tradycje. Juz w 1892 r. ks. dr Aleksander Pechnik twierdzit, ze dla za-
pewnienia filozofii odpowiedniego stanowiska nalezy zaliczy¢ ja do przedmio-
tow egzaminu dojrzatosci®”. W 1930 r. Bolestaw Gawecki zauwazyl, ze pomija-
nie filozofii w egzaminie maturalnym przesuwa ja na pozycje marginalne w sys-
temie szkolnej edukacji*'. Tadeusz Czezowski w 1965 r. (artykut wstrzymywany
do druku z powodow ideologicznych przez 10 lat) stwierdzit, ze nadanie filozo-
fii statusu przedmiotu maturalnego nada jej ,,wystarczajaca wage w szkolnym
programie nauczania™**.

W maju 1998 r., po kilku latach staran w Ministerstwie Edukacji Narodowe;j
(zgode przyznano jednorazowo!) udalo si¢ przeprowadzi¢ egzamin maturalny
w I Spotecznym Liceum Ogolnoksztatlcacym w Warszawie. Wyniki tego egza-
minu byty pomysine (w liceum prowadzony byt kurs filozofii przez wszystkie
cztery lata nauki)®*. Dopiero w 2002 r. (ale tylko na jeden rok) przywrécono
mozliwo$¢ zdawania matury z filozofii, nie wprowadzajac jednak filozofii jako
odrebnego przedmiotu w szkolnych siatkach godzin*. Paradoksem edukacji
szkolnej jest to, ze w kraju o takich tradycjach filozoficznych nie ma mozliwosci
zdawania matury z filozofii, a jest np. mozliwo$¢ zdawania matury z przedmiotu
pt. ,,wiedza o tancu”.

Zjazdy Filozoficzne

Akcje na rzecz nauczania filozofii w szkole §redniej prowadzily juz pierwsze
dwa polskie Zjazdy Filozoficzne (1923 i 1927)*. Z apelami do Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej zwracaly si¢ dwa ostatnie Zjazdy Filozoficzne (1995 i 2004),
a Sekcja Dydaktyki Filozofii VIII Zjazdu (IX 2008) miata nawet konsultanta mi-
nisterstwa w osobie prof. Adama Groblera. Echo tych dziatan jest jednak znikome.

Por. recenzjg J.N. pozycji A. Pechnika: O reformie tzw. propedeutyki filozoficznej..., s. 250.

B. Gawecki, W sprawie propedeutyki..., s. 136.

T. Czezowski, Filozofia w szkole Sredniej ogolnoksztatcqcej, ,,Filozofia i Socjologia, Zeszyty
Naukowe Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego” 1 (1974), s. 6.

Por. K. Starczewska, Pierwsza matura z filozofii, ,,Biuletyn Olimpiady Filozoficznej” 17 (1999), s. 51.
Por.: Centralna Komisja Egzaminacyjna, Syllabus z filozofii 2002, Warszawa 2002, s. 64.

R. Rajchman-Ettingerowa, Propedeutyka filozofii..., s. 131-132.
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Organizacje filozoficzne

Na przetomie lat dwudziestych i trzydziestych dziatata Sekcja Propedeutyki
Filozofii przy Warszawskim Oddziale Zwiazku Zawodowego Nauczycieli Pol-
skich Szkot Srednich (ktéra prowadzita m.in. badania ankietowe dotyczace na-
uczania filozofii)**. W marcu 1930 r. powstata Sekcja Propedeutyki Filozofii
Warszawskiego Towarzystwa Filozoficznego. Do lutego 1937 r. odbyto sig pigc
konferencji Sekcji Dydaktycznej Polskiego Towarzystwa Filozoficznego, a we
Lwowie rownolegle funkcjonowata Grupa Metodyczna Nauczycieli Propedeu-
tyki Filozofii*’. To wtasnie jej reprezentanci wypowiadali sig przeciw nauczaniu
propedeutyki filozofii w ostatniej klasie gimnazjum badz maturalnej (propono-
wali przesunigcie filozofii do klas wczesniejszych). Juz wowczas skarzyli si¢ na
znikoma ilo$¢ godzin nauczania tego przedmiotu oraz ,lekcewazace uprzedzenie
w stosunku do filozofii tak rozpowszechnione w naszym spoteczenstwie”.
B. Kieszkowski stwierdzit, ze projekty programéw nauczania filozofii winny by¢
sporzadzane przez odpowiednie instytucje — a wigc towarzystwa filozoficzne.

A.3. Wychowawcze znaczenie ksztalcenia filozoficznego

Jednym z najczg$ciej pomijanych aspektéw ksztatcenia filozoficznego jest
jego znaczenie wychowawcze®. Jednak nauczanie filozofii w szkotach $rednich
wymaga merytorycznego odniesienia si¢ do tego zagadnienia (np. jedna z pod-
staw koncepcyjnych funkcjonowania szkoty jest tzw. program wychowawczy).
Juz w 1907 r. (data odczytu) Piotr Pregowski przeprowadzit obszerng analizg
mozliwosci wychowawczych, niesionych przez filozofie”. Jako podstawowy
czynnik wychowawczy wymienil zorientowanie filozofii na sfer¢ abstrakcyjna,
ostabiajace sfer¢ popedowo-emocjonalna. Do dalszych zaliczyl ksztattowanie
krytycznego myslenia, dystansujace wobec wszelkich form fanatyzmu i doktry-
nerstwa. Za istotne uznal, podstawowe dla filozofii, wychodzenie poza zjawi-
skowg interpretacj¢ rzeczywistosci i orientacj¢ na kwestie wlasciwe potrzebom
racjonalnym i duchowym cztowieka.

4 Rowniez w Niemczech powotano w owym okresie Towarzystwo Nauczania Filozofii, ktore
wydawato czasopismo pt. ,,Nauczanie Filozofii” i prowadzilo kursy nauczania tego przedmiotu.
Por.: R. Rajchman-Ettingerowa, Propedeutyka filozofii..., s. 131.

Por.: L. Blaustein, I. Dambska, S. Igel, T. Witwicki, Organizacja kétka filozoficznego w szkole
Sredniej, ,,Przeglad Filozoficzny” 41(1938), s. 92-98.

Por.: M. Wozniczka, Postulaty wychowawcze w polskich koncepcjach ksztatcenia filozoficzne-
go, [w:] Polskie Ethos i Logos, red. J. Skoczynski, Wydawnictwo ,,Ksiggarnia Akademicka”,
Krakow 2008, s. 93-106.

Por. rozdziatl: ,,Znaczenie wychowawcze studiow filozoficznych”, [w:] P. Pregowski, 1. Zasady
racjonalnego wychowania narodowego. Il. Filozofia w szkotach srednich ogolnoksztatcqcych,
Warszawa — Lwow 1916, s. 87-94.
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A.4. Metodyka nauczania filozofii w szkole Sredniej

Problem sposobu nauczania filozofii zwykle jest pomijany w wielu dysku-
sjach dotyczacych nauczania filozofii. Ma on jednak znaczenie podstawowe dla
edukacji szkolnej. Juz 1907 r. Piotr Pregowski wskazywal na znaczenie aktyw-
no$ci ucznidw w procesie recepcji tresci i kompetencji filozoficznych®. Wskazat
na znaczenie metody sokratejskiej w ksztattowaniu samodzielno$ci poznawcze;j.
Dostrzegt proces wyodrebniania sig¢ psychologii z filozofii. Ludwik Jaxa By-
kowski przedstawil w 1925 r. propozycj¢ wiaczenia uczniow w proces ksztalto-
wania samodzielnosci poznawczej’'. Jakkolwiek jego koncepcja dotyczy psy-
chologicznego pojmowania filozofii (proponowat np. niektore ¢wiczenia prze-
prowadza¢ w ramach kotka filozoficznego), to jednak istotne sa w niej odniesie-
nia teoriopoznawcze (zagadnienie introspekcji, zwiazek migdzy zjawiskami psy-
chicznymi a fizycznymi, analiza wrazen zmystowych). Proby zmiany takiego
ukierunkowania podjely wspolczesnie niektore osrodki akademickie™.

Wspdlczesne problemy metodyczne moga dotyczy¢ nastepujacych zagadnien:
— wymog nowoczesnosci edukacyjnego przekazu filozoficznego;

— nieuchronno$¢ cze$ciowego przekazu wiedzy filozoficzne;;
— czy filozofia w ogole, czy filozofia profilowana:

— wstep do filozofii (zorientowanie bardziej na rozwijanie zainteresowan

filozoficznych);

— pedagogiczna:

- psychorozwojowa — specjalny wariant dla mtodych umystow, kon-
cepcja samopoznania;

- adaptacyjna: zagrozenia cywilizacyjne, duze potrzeby natury bardziej
sprawnos$ciowej, tworczej niz percepcji danego kwantum wiedzy;

— migdzyprzedmiotowa (obecnie realizowana w szkotach w postaci tzw.

sciezki migdzyprzedmiotowe;j);

— teoria kultury, teoria wiedzy.

Ciekawe, ze najwigksze sukcesy osiaga nauczanie filozofii tam, gdzie jest
ono odpowiednio przygotowane od strony metodycznej (np. dociekania filozo-
ficzne szkoty Lipmanowskiej, realizowane w Polsce przez Fundacje ,,Phronesis™).

0 p. Pregowski, 1. Zasady racjonalnego wychowania narodowego. II. Filozofia w szkolach..., s. 95.

SUL.J. Bykowski, Wskazéwki metodyczne do zajeé praktycznych z dziedziny psychologii, Lwow —
Warszawa 1925.

52 Por.: S. Symotiuk, Konwersatorium z metodyki nauczania filozofii, Lublin 1989.
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B. Aspekty metafilozoficzne

Podstawowa przyczyna zmiennosci koncepcji nauczania filozofii jest uwa-
runkowanie jej zmianami zachodzacymi w gtéwnych okresach (paradygmatach)
kulturowych. Raczej jest tak, ze to filozofia dopasowuje si¢ do nadchodzacych
standardow uprawiania nauki i podstaw interpretacji rzeczywisto$ci, niesionych
przez inne dziedziny kultury. Potrzebna jest zatem ogolniejsza refleksja, opisu-
jaca rodzaje panujacej filozofii i zwiazane z nimi koncepcje przekazu kulturo-
wego filozofii, najpelniej wyrazane w koncepcjach ksztatcenia filozoficznego.
Jednak wspotczesna refleksja metafilozoficzna nie ma charakteru uporzadkowa-
nego, a jej propozycje z wielka trudnoscia daja si¢ odnie$¢ do obszaru koncep-
cyjnego dydaktyki filozofii. W podstawowym schemacie metafilozoficznym
mozna wydzieli¢ dwa standardy interpretacyjne filozofii: uniwersalny i relatyw-
ny”’. Na mocy innych kryteriéw wyroznia si¢ stanowisko historyczne i systema-
tyczne, metafilozofig spekulatywna i deskryptywna czy spekulatywna i krytycz-
na, metafilozofi¢ minimalistyczna i maksymalistyczna. Jednak przedstawiane
stanowiska nie sg satysfakcjonujace dla obszaru nauczania filozofii. Teoretykom
dydaktyki filozofii pozostaje wige analiza wybranych aspektow metafilozofii.

B.1. Analiza diachroniczna

Gloéwne podstawy koncepcji wspotczesnego ksztatcenia filozoficznego w szko-
tach mozna odnalez¢ w propozycjach Komisji Edukacji Narodowej. Jednak juz
wowczas przedstawiane propozycje rozwiazan nie byly jednolite™. Zgodnosé
dotyczyta jedynie potrzeby nauczania logiki i etyki, rozbieznosci wiazaly si¢
z mozliwo$cia nauczania takich przedmiotow, jak: metafizyka z ontologia, epi-
stemologia czy filozofia stosowana. W zakresie etyki proponowano zerwanie
z ,,metafizyka moralno$ci” (wlasciwa dla starej szkoty jezuickiej i pijarskiej)
i nadanie jej charakteru praktycznego (Antoni Poptawski, Warszawa 1775), wy-
roznienie etyki ogolnej i etyki szczegotowej (Franciszek Bielinski, Warszawa
1775), a nawet nadanie etyce charakteru gléwnego programu szkolnego (Adolf
Kamienski, Warszawa 1774). Wedlug tych filozoféw etyka winna by¢ osob-
nym, samodzielnym i obowigzkowym przedmiotem nauczania, catkowicie
niezaleznym od wszelkiej religii>>. W propozycjach Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych proponowano wilaczy¢é w zakres ksztalcenia moralnego nauke

33 Por. M. Wozniczka, Dydaktyka filozofii jako dyscyplina metafilozoficzna, referat wygtoszony

na VII Polskim Zjezdzie Filozoficznym, Sekcja Dydaktyki Filozofii, Szczecin, 14-18 IX 04;
,,Edukacja Filozoficzna” 40 (2005), s. 115-129.

3% Por.: B. Plesniarski, Nauki filozoficzne w szkolach. .., s. 48.

33 Tamze, s. 49.
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prawa (z odniesieniami do polityki i prawa migdzynarodowego), a nawet eko-
nomii (z elementami nauki o handlu i podatkach)™.

Historycznie rzecz biorac, w okresie ostatnich prawie dwustu lat dominujaca
refleksja nad nauczaniem filozofii dotyczyta nie tyle samej filozofii, co bardziej
propedeutyki filozofii. Sadzono, ze kurs propedeutyki filozofii winien poprze-
dza¢ wiasciwy kurs historii filozofii badz innych przedmiotow filozoficznych.
W sktad tej propedeutyki wchodzita gldéwnie psychologia (zgodnie z 6wczesnym
standardem nauki ujmowana filozoficznie) i logika, a inne elementy programu
mialy istotne znaczenie filozoficzne (np. elementy wstepu do filozofii). Franci-
szek Kautny uwazat propedeutyke za ,,nauke przygotowawcza, czyli przysposa-
biajaca do filozofii™’. Z. Ehrenberg okreslit propedeutyke jako ,,umiejetnosé
wstepna do filozofii”*®, ktorej celem jest jedynie przygotowanie do whasciwego
ksztatcenia filozoficznego. Karol Bobrzynski dostrzegl w propedeutyce mozli-
wos¢ zerwania z ideami filozofii spekulatywnej, otwarcie na potrzebg nowe;j,
bardziej praktycznie zorientowanej filozofii (,,uzytecznej w zyciu spotecz-
nym”)”’. Marian Morawski widzial natomiast w propedeutyce ostabienie zna-
czenia filozofii®. Wspbtczesnie Jan Wolenski zauwazyl, ze zlogicyzowana kon-
cepcja propedeutyki filozofii pozwalala na unikanie 6wczesnych sporow $wiato-
pogladowych®'.

Odpowiedz na pytanie, czy nalezy uczy¢ filozofii, czy tez jedynie jej prope-
deutyki, jest wlasciwie ukrytym, metafilozoficznym przedzatozeniem jakiego-
kolwiek ksztalcenia filozoficznego. Wspotczesnie odchodzi si¢ juz od koncepcji
propedeutycznych, poprzestajac na analizie koncepcji nauczania samej filozofii.
Zapewne zaklada sig, ze wszystkie przedmioty nauczane w szkole maja charak-
ter wstepnej refleksji, a granica migdzy wstgpem a wilasciwym materiatem

56
57
58

Por.: tamze, s. 50.

F. Kautny, Propedeutyka filozoficzna oparta na prawdziwych zasadach, Krakow 1871, s. 12.

Z. Ehrenberg, O wyktadzie propedeutyki filozoficznej w mysl zmienionego planu nauk dla gim-
nazjum, ,,Muzeum” 1886, s. 497.

Por.: ,,Potrzeba zmodyfikowania nauczania, ktora teraz powszechnie daje si¢ uczu¢ wsrod sto-
wianszczyzny, juz w XVIII w. dawata si¢ uczu¢ na Zachodzie: mniej filozofii i retoryki — wig-
cej propedeutyki filozoficznej, zarysowanej najprosciej; mniej szczegotéw i balastu pamigcio-
wego — wigeej pojecia, wigeej naturalnego ksztatcenia mysli, woli i serca”, [w:] K. Bobrzynski,
Socyalne zadania..., s. 6.

Por.: ,,Ze szkot na koniec samo imig filozofii zostato wykluczone i zastapione niepoczesng pro-
pedeutyka”, i dalej: ,,Do takowych zaliczy¢ trzeba najprzod wspomniane wykluczenie filozofii
ze szkot, lub zredukowanie jej na nedzna i drobiazgowa propedeutyke, ktora zamiast przywabic
mlodziez, dajac jej pojecie o zadaniu i doniostosci filozofii, moze nawet ku niej zniechgcic...”,
[w:] M. Morawski, Filozofia i jej zadanie, Krakow 1899, s. VI i VII.

J. Wolenski, Odpowiedz na ankiete , Edukacji Filozoficznej”, ,JEdukacja Filozoficzna” 16
(1993), s. 104.
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przedmiotu jest ptynna. Wazne jest tez przekazywanie aktualnego standardu
wiedzy danej nauki, a nie wstgpu do niego.

Podobny charakter (ukryte przedzalozenia metafilozoficzne) posiada pro-
blem samodzielnos$ci ksztatcenia filozoficznego w szkole $redniej. W interpreta-
cji Z. Ehrenberga problem ten oznacza pytanie o charakter ksztatcenia: samoist-
ny, czyli wprowadzajacy w arkana wiedzy (Ehrenberg uzyt tu dobitnego termi-
nu: ,,arsenal naukowy”) i kompetencji wiasciwej dla danej dyscypliny nauki, czy
tez niesamoistny, lokujacy procedury edukacyjne w $wiadomie zorientowanym
na niesamodzielno$§¢ — w zakresie przedmiotu nauki — programie ksztatcenia.
Pewne wspotczesne koncepcje ksztatcenia filozoficznego (oparte np. na propo-
zycjach M. Lipmana) zdaja si¢ mie¢ wlasnie taki (cho¢ §wiadomie niezaktadany)
charakter niesamoistny (by¢ moze wtasnie szczegdlnie bliski filozofii). Cho¢ i tu
nie sa one dostatecznie wyrazne, bowiem jest do pomyslenia taka koncepcja fi-
lozofii (precyzowana przez autoréw jako ,,dociekania filozoficzne” — wlasciwa
dydaktyzmowi sokratejskiemu), ktdra bliska jest temu programowi.

W podobnym duchu stawiata pytania Helena Leleszowna w 1930 r.: ,,czy
logika i psychologia maja by¢ celem czy $rodkiem nauczania propedeutyki filo-
z0fii?”** Opowiedziata si¢ za wspomagajacym charakterem tych przedmiotow,
a za wlasciwy cel propedeutyki filozofii uznala rozwijanie myslenia filozoficz-
nego oraz rozbudzanie zainteresowania zagadnieniami filozoficznymi. W litera-
turze przedmiotu mozna spotka¢ nawet sformutowanie ,,szkolny system filozo-
ficzny”, a za jego tworce uwazany jest Christian Wolf®.

Poruszano réwniez inne kwestie. Ehrenberg zwrocit uwage na to, ze w ogol-
nych zatozeniach koncepcyjnych dotyczacych nauczania filozofii wazna jest ko-
relacja miedzy jej poszczegdlnymi etapami®’. I. Halpern wyrazit opinie, ze kon-
cepcja samej propedeutyki filozofii winna by¢ organizowana celem gtownym:
jednoczeniem przedmiotow nauczania. Z szeregu nauk filozoficznych Piotr Pre-
gowski proponowat wiaczenie do szkotly kursu historii filozofii (jako odrgbnego
przedmiotu nauczania), ktory jego zdaniem winien by¢ zwiazany z ogolniejszym
kursem historii kultury. Niekiedy znacznie rozszerzano zakres przedmiotdéw filo-
zoficznych, proponujac wiaczenie do ksztatcenia rowniez socjologii i pedagogiki®.

2 H. Leleszowna, Cel nauczania propedeutyki filozofii w szkolach $rednich, ,Przeglad Filozo-
ficzny” 34 (1931), z. 1, s. 51.

83 Por.: B. Plesniarski, Nauki filozoficzne w szkolach ..., s. 47.

 Por.: ,,[...] na kazdym stopniu cel nauczania zmierzaé powinien do tego, aby utworzyé mozli-
wie zamknigta catosé¢, a zarazem doprowadzi¢ do stopnia bezposrednio wyzszego. Wedle tego
system przyjety w nauczaniu przestawia co$ na podobienstwo wniosku tancuchowego, z ktore-
go mozna odcia¢ dowolng liczbg ogniw, a kazde ogniwo powtarza w swej przestance wniosek
poprzedniego”. (Z. Ehrenberg, O wykiadzie propedeutyki filozoficznej ..., s. 498).

8 B. Kieszkowski, Zagadnienie programu..., s. 55-56.
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B.2. Topografia metafilozoficzna

Juz Ignacy Halpern pisat w 1920 r., iz dla skonstruowania propedeutyki filo-
zofii typu encyklopedycznego ,,potrzebna bedzie topografia dziedzin [filozofii —
M.W.], ale z objasnieniem ich zawartosci, siggajacym w gtab metodologii i teo-
rii poznania. Takiego podrecznika nie opracowat jeszcze nikt [...]7%, i dalej:
»Zwolennicy tego typu propedeutyki wskazuja, ze ta droga daje si¢ orientacje,
co do catosci tworczosci umystowej ludzkiej, pokazuje si¢ jego zwiazek we-
wnetrzny 1 zewngtrzny, ujawnia sig czgsciowos¢, dorywczos¢, granice i rozmaity
charakter wiedzy, u$wiadamia si¢ zagadnienia, stanowiska, kierunki, a to
wszystko jest najlepszym przygotowaniem do studiow na wyzszym poziomie,
prawdziwa propedeutyka (co znaczy wstepem) filozofii w najszerszym znacze-
niu wyrazu «filozofia»™®’,

Ignacy Halpern (1920) wyroznit siedem podstawowych typow propedeutyki
filozoficznej®. W zestawieniu tabelarycznym (schematyzacji uwypuklajacej
skrajno$ci) przedstawiaja si¢ one nastgpujaco:

Typ propedeutyki Warto$ci pozytywne Warto$ci negatywne

1. teologiczny — akceptacja tradycji Arystotelesa|— znaczenie jedynie historyczne (,,mi-
(metafizyka nauka najwyzsza) nely czasy, kiedy filozofia byta shu-
— filozofia wstgpem do teologii zebnica teologii”)
— najwyzszym zadaniem szkoly|— zagrozenie wyznaniowoscia filozofii
sredniej jest umoralnienie — niebezpieczenstwo dogmatyzmu

— ,hauka bez religii jest jak miecz
wrekach szalenca” (Komensky,

Sniadecki)
2. systematyczny |- oparcie na naukowosci filozofii |- nadmierne skupienie na jedne;j tradycji
(tradycja szkot) — autorytet (mistrz) i jego szkola — ukryte zalozenie metafilozoficzne:
istnieja badz nie istnieja filozofie osta-
teczne
3. zagadnieniowy |- uczy¢ nie tyle filozofii, co filozo-|— mozliwos¢ ,,bezbrzeznego pseudofi-
fowania lozofowania”

— ¢wiczenie myslenia i samodzielno$ci |- ostabianie filozofii jako nauki inte-
grujacej rozne dziedziny wiedzy

— wytwarzanie postawy nadmiernego
krytycyzmu

— ostabianie postawy budujacej, tworczej
— mozliwos$¢ niejawnych zalozen sys-
tematyzujacych

5 1. Halpern, O propedeutyce filozofii..., s. 237.
7 Tamze.
% Tamze, s. 223-250.
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Typ propedeutyki

WartoS$ci pozytywne

Wartos$ci negatywne

potrzeba nadrzednego porzadku
uktadajacego czgsto zbyt rozbiezne
kwestie

4. historyczny

— mozliwos¢ korelacji ewolucyjnych
schematow interpretacyjnych filozo-
fii z analogonami w historii kultury
(historii literatury, historii  po-
wszechnej)

— akcentowanie znaczenia kontek-
stow historycznych dla podstawo-
wych analiz i1 interpretacji filozo-
ficznych

— zbyt obszerny, nastawiony na pamig-
tanie materiat

— historia filozofii jest raczej historia,
niz filozofia” (Meinong, Hofler)

— niebezpieczenstwo popadnigcia w hi-
storyzm (czyli ,,gubienie si¢ w zabyt-
kach”)

— wybory tekstow: jedyny pozytek:
probki stylu myslenia i pisania

5. encyklopedyczny

— filozofia jako klasyfikacja wiedzy
(Platon, Arystoteles, Bacon, d’Alem-
bert)

— orientacja na zebranie i wyjasnie-
nie (catoksztalttu umystowej twor-
czosci ludzkiej)

— niejasno$¢: zakres czy tres¢ filozofii
— brak materialow dydaktycznych dla
takiej koncepcji filozofii

6. logiczny

— akceptacja tradycji: logika jako
podstawowe narzedzie do filozofo-
wania

— najbardziej obiektywna z nauk fi-
lozoficznych

— dobry tacznik migdzy naukami

— doskonate pole do ¢wiczen

— logika formalna zniechgca do filozo-
fowania

— nie jest konieczna, bowiem w innych
naukach wystgpuje réwniez tradycja
myslenia logicznego

— nie istnieje ,,logica perennis”

— proby szkolnego powiazania z meto-
dologia, teorig poznania czy historia
nauki nie sa satysfakcjonujace (Uphues,
Vaihinger, Hofler)

— rozbudowywanie logiki do encyklo-
pedii filozofii nie jest trafne

— zagrozenie logicyzmem: ,,zmaniero-
wane babranie si¢ w pojeciach i nawet
znaczeniach wyrazow”

— zapominanie o tym, ze wiedza zawie-
ra si¢ nie w pojeciach, lecz w sadach

7. psychologiczny

— dydaktycznie psychologia stoi wy-
zej od logiki

— psychologia jest podstawa nauk
humanistycznych

— daje dobre poznanie siebie i innych

— psychologia nie nalezy do filozofii
— niebezpieczenstwo psychologizmu

W podsumowaniu swoich rozwazan Halpern przedstawit nastepujaca kolej-
nos$¢ przedmiotow filozoficznych, stanowiacych dzialy propedeutyki filozoficz-
nej: psychologia, logika, encyklopedia filozofii, historia filozofii, systemat. Jego
zdaniem porzadek ten uwzglednia zar6wno potrzeby ucznidow, jak i mozliwos¢
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przekazu najpehiejszej wiedzy i kompetencji filozoficznej®. Opowiedziat sig za
potrzeba funkcjonowania réznych podrgcznikow, a za najlepsze zrodlo ich oce-
ny uznat sprawdzenie ich w do§wiadczeniu szkolnym.

Jakkolwiek ta klasyfikacja podstawowych typow propedeutyki filozoficznej
ma dzisiaj jedynie znaczenie historyczne, to jednak ukazuje pewne prawidtowo-
$ci w rozwoju koncepcji ksztalcenia filozoficznego. Jedna z nich moze by¢
zmienno$¢ uzaleznien filozofii od kolejnych, dziejowych konwencji kulturo-
wych (typ teologiczny i psychologiczny) lub stalos¢ innych (typ historyczny
i zagadnieniowy). Wspotczesnie, mozna by do tej klasyfikacji dodac jeszcze typ
pragmatyczny (np. umiejgtnosciowy), etyczny, i szerzej — postmodernistyczny.
Z przedstawionego zestawienia wynika roéwniez zasadnicza trudno$¢ zbudowa-
nia ,,propedeutyki fundamentalnej”, kazdy bowiem z typdéw, obok istotnych
mozliwosci, niesie z soba niekwestionowane ograniczenia. Odrzucenie eduka-
cyjnego dyskursu teologicznego (czy niewymienionego tutaj typu metafizyczne-
go) skutkuje ostabieniem duchowosci w kulturze — co stawia przed filozofia po-
trzebg podjgcia wlasciwych dla niej dziatan zaradczych (a wigc problematyki
egzystencjalnej, sensotworczej, moralne;j).

Wspotczesnie nauczanie logiki w ramach odrebnego przedmiotu nie wydaje
si¢ konieczne, bowiem reguly myslenia logicznego sa tatwo intuicyjnie wyczu-
walne, podstawowe zasady myslenia logicznego obowiazuja wlasciwie w kaz-
dym z nauczanych przedmiotéw, a wprowadzanie zbyt abstrakcyjnych schema-
tow myslenia logicznego nie jest adekwatne dla potrzeb ksztatcacej si¢ miodzie-
zy. Psychologia stata si¢ odrgbnym przedmiotem nauczania — i jak dowodzi
praktyka ostatnich lat — w ramach przedmiotu fakultatywnego moze by¢ naucza-
na we wspoétczesnym liceum.

Refleksje koncowe

Odpowiedz na pytanie: co wynika z historii ksztatcenia filozoficznego w Pol-
sce? — zalezy od przyjetych kryteridw interpretacyjnych. Nie wnikajac szczego-
fowo w ich analizg, mozna jednak przedstawi¢ pewne wnioski ogdlne. Obecne
warunki ksztatcenia — niezaleznos$¢ od jakichkolwiek czynnikdéw zewngtrznych
wobec filozofii (ideologicznych, politycznych, spotecznych) — umozliwiaja pod-
jecie racjonalnej dyskusji nad wyznacznikami nowoczesnych programéw eduka-
cyjnych w zakresie filozofii.

% Por.: ,,Propedeutyka filozofii, skladajaca si¢ z pigciu powyzszych dzialéw, jest prosta i natural-
na, gdyz odpowiada gléwnym samorzadnym kierunkom twoérczosci filozoficznej” [w:] 1. Hal-
pern, O propedeutyce filozofii..., s. 246.
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1. Prawidlowosci instytucjonalne wskazuja na zaskakujaco duza niestabil-
no$¢ wspodlczesnego ksztatcenia filozoficznego. Ma ona — w okresie ostatnich
stuleci — zapewne swoje zrodto w usterkach z zakresu metafilozofii. Brak jest
dostatecznie jasnego stanowiska metafilozoficznego, umozliwiajacego wybor
koncepcji programowych dotyczacych nauczania filozofii. Brak jest jakiej$
w miar¢ uporzadkowanej teorii, systematyzujacej rozmaite koncepcje i konwen-
cje filozoficzne — nawet, jesli by miata ona charakter uproszczony i spetniajacy
jedynie dydaktyczne funkcje. Te braki na poziomie metateoretycznym skutkuja
znacznym zréznicowaniem koncepcyjnym w zakresie ksztatcenia filozoficznego
(por. wspotczesne dyskusje dotyczace podstawy programowej z filozofii). Wspot-
czesna metafilozofia przyjmuje rozwiazania charakterystyczne dla wtasciwej jej
kultury postmodernistycznej (np. policentrycznosé, odrzucenie filozofii syste-
mowej, nastawienie na masowego odbiorceg). Przedmioty (czy w wezszej wersji
— zagadnienia) wybierane do ksztatcenia wigzane sq danym autorytetem filozo-
ficznym, autorytetem $wiatopogladowym (religia), szkotq filozoficzna czy histo-
rycznymi tendencjami w filozofii (metafizyczna, teologiczna, empiryczna, psy-
chologiczna czy ostatnio prezentowanymi — pragmatyczna i postmodernistyczng).

2. Druga przyczyna niestabilnosci jest zapewne niejasny status kulturowy fi-
lozofii. Widoczne jest, ze mimo aspiracji filozofow, nie udato si¢ stworzy¢ po-
nadkulturowej koncepcji filozofii. To wilasnie relatywizacja kulturowa jest
glownym wyznacznikiem niestabilnos$ci ksztatcenia filozoficznego. Nie wiado-
mo, czy filozofia jest nadbudowana nad dyscyplinami szczegdétowymi, czy sta-
nowi podstawe ogolniejszej refleksji kulturowej, czy tez moze spetnia funkcje
swoistej ,,wiedzy ukrytej” w kulturze (wypowiadanej dopiero po zaistnieniu da-
nej formacji kulturowej — 1 w miarg jej precyzowania — ja korygujacej). Zmien-
no$¢ zakresowa przedmiotu i struktury filozofii (a moze szerzej — paradygmatow
filozofii) skutkuje analogicznymi przemianami w koncepcjach nauczania filozo-
fii (starozytnos¢ — koncepcja metafizyczna; Sredniowiecze — teologiczna; XVII w.
— empiryczna i matematyczna; o$wiecenie — przyrodnicza; wspolczesnos¢ —
pragmatyczna i scjentystyczna). Jedynie catosciowo rzecz ujmujac, mozna
twierdzi¢ o pewnej tendencji kulturowej — ostabianiu przestrzeni abstrakcyjnej
(np. metafizycznej) czy duchowej (teologicznej) na rzecz racji pragmatycznych
(filozofia jako propedeutyka kulturowa, podstawa etyki, wiazanie z biologia,
medycyna, ekonomia czy technologia). Daje si¢ przy tym zauwazy¢ duza bez-
wiadno$¢ koncepcji ksztatcenia filozoficznego, polegajaca na ich stabej zdolno-
$ci adaptacyjnej do dynamicznie zmieniajacych si¢ paradygmatéw kulturowych.
Szczegdlnie jest to widoczne w dziejach polskiej dydaktyki filozofii, gdzie
w kolejnych epokach preferowane sa standardy ksztalcenia filozoficznego, wta-
sciwe dla epok poprzednich. Jesli spotecznie sa one juz nicadekwatne, to nie
dochodzi do wymiany koncepcji ksztatcenia filozoficznego, lecz do odrzucenia
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go w ogoble (jak to miato miejsce w przypadku scholastyki czy filozofii mark-
sistowskiej).

W przedstawianych koncepcjach mylona jest zwlaszcza funkcja uniwersali-
styczna filozofii z funkcja dogmatyczng (uznania preferowanych rozwiazan za
ostateczne), co jest zrodlem podstawowych nieporozumien. Wynika¢ moga one
z elementarnych sporow filozoficznych: co jest podstawa filozofii (metafizyka,
teologia, empiryzm, pragmatyzm, scjentyzm), jakiej wladzy poznawczej przypi-
sa¢ nadrzedna warto$¢ (duchowej, racjonalnej, emocjonalnej) czy wobec jakich
wartosci orientowa¢ rozwdj kultury (idealistycznych czy pragmatycznych). Ale
pytanie o dojrzato$¢ filozofii jest juz pytaniem metakulturowym. I nie tyle tu jest
istotna, jak chcieli wielcy wizjonerzy (Comte, Hegel, Freud) — propozycja kultu-
roznawcza filozofow, lecz bardziej biezaca (zapewne wobec wielkich wizji —
minimalistyczna) propozycja dostosowania warunkow i mozliwosci recepcji kul-
turowej danego okresu dziejowego do potrzeb i preferencji jego podmiotow.

Jesli przyjmujemy podstawowy paradygmat postmodernizmu dotyczacy za-
sady fragmentacji wszelkich dyskursow (Derrida), to trudno o spdjny, uniwer-
salny wzorzec ksztatcenia filozoficznego. Relatywizacja metafilozoficzna i kul-
turowa filozofii winna wigc implikowac pytanie: jak formulowa¢ program na-
uczania w czasach postmodernizmu?

3. Istotnym utrudnieniem koncepcyjnym dla ksztatcenia filozoficznego jest
niesamodzielno$¢ poznawcza filozofii — potrzeba swoistych wzorcow analitycz-
nych, interpretacyjnych, a nawet aksjologicznych. Kolejne paradygmaty nauk
szczegdtowych ukazywaty uzaleznienie filozofii od ich zalozen. Fenomenologia,
ktora probowala nada¢ filozofii samodzielno§¢ poznawcza, stata si¢ jednak ob-
szarem dociekan dla specjalistow, zdystansowanym wobec dominujacych form
filozoficznej recepcji rzeczywistosci, zwlaszcza mozliwych w doswiadczeniu
edukacyjnym. Ale moze jest to tylko pozorna stabos$¢ filozofii, moze wiasnie
dyskursywnos¢ filozofii stanowi o jej atrakcyjnosci kulturowej. I moze wiasnie
ona moze by¢ jedna z podstaw do konstrukcji programu ksztatcenia filozoficznego.

4. Na pewno potrzebna jest dzisiaj o wiele bardziej dynamiczna koncepcja
ksztalcenia filozoficznego — lepiej przystajaca do zmiennych schematow eduka-
cyjnych i umozliwiajaca lepsza korelacje z kolejnymi reformami programu szkot
$rednich; zawierajaca mozliwo$¢ wiazania szkolnych kurséw filozofii nie tylko
z historig filozofii, ale i z aktualnym stanem nauk filozoficznych. Funkcj¢ za-
sadnicza w tym zakresie moze spetni¢ wyrdznienie kanonu i pogranicza materia-
hu edukacyjnego filozofii. Kanonu, ktéry by stanowit o wtasnosciach filozofii
(filozofowania?) i pogranicza umozliwiajacego wymian¢ adekwatnej kulturowo
problematyki.
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Aktualny stan ksztatcenia filozoficznego dotyczy wiasciwie tylko podstaw:
programu nauczania filozofii w szkole, 1 odrgbnie: programu nauczania etyki
w szkole, problemu minimum programowego, braku elementarnych propozycji
metodycznych (wskazywal juz na to Kieszkowski w 1931 r.), potrzeby odniesie-
nia si¢ do technologicznej reorientacji kultury.

Potrzebny jest wigc program/projekt spoteczny majacy charakter programu
kulturowego, w sktad ktorego nalezatoby wiaczy¢ dodatkowe elementy moty-
wacyjne (zwlaszcza rozbudzenie potrzeby filozofowania i postulowanej przez
Elzenberga postawy radosci myslenia). Istotna funkcje moglby tez spetié pro-
gram edukacji filozoficznej w skali spolecznej (propagowanie w przestrzeni me-
dialnej wyktadow filozoficznych, rozpowszechnienie edytowanych od kilku lat
stron internetowych, np. www.filozofia.pl). Sugerowany projekt musiatby takze
modelowa¢ formy kontaktu profesjonalnych filozofow z osrodkami metodycz-
nymi, inspirujac wspotprace srodowiska filozoficznego w ramach statych zespo-
tow korygujacych interdyscyplinarne propozycje programowe.

Summary

Philosophy and Its Educational Transfer. Historical and Metaphilosophical
Conditions of Philosophical Education

The article deals with the problems of philosophical education in Poland.
The author presents historical and metaphilosophical consequences of the cultur-
al circumstances in philosophical education. The critique focuses on the instabil-
ity of this aspect of education.



