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Wstep

Badania filozoficzne majg wplyw na to, jak lu-
dzie myslg, i z tego wtasnie powodu sq kontrolo-
wane przez wtadze, bo - jak historia juz nieraz
pokazata - nowe idee potrafiq obali¢ dotychcza-
sowq wtadze.

Tadeusz Jacek Filek
(2021, z wypowiedzi mailowej)

Ksigzka przedstawia wysoce autorska interpretacje potrzeby zasad-
niczych i najbardziej elementarnych przemian w polskim systemie edu-
kacyjnym. Kondycja tego systemu wydaje sie tak zta, ze jedynie kry-
tyczne interpretacje mogg co$ wnie$¢ do ztozonego procesu dokonania
sie rzeczywistych, realnych przeobrazen w nim. Jako miejsce odniesienia
i konkretyzacji rozwigzan teoretycznych przyjeto najblizsza autorowi
edukacje filozoficzna. Z réznych powodéw moze by¢ ona wzorcza dla
propozycji edukacyjnych innych przedmiotéw, zwtaszcza funkcjonuja-
cych w wyraznych kontekstach Swiatopogladowych i spotecznych. Te
konteksty sg szczegodlnie wazne w toczacych sie od kilkudziesieciu lat
sporach kulturowych, politycznych, ideologicznych. Autor kiedys w do$¢
beztroski sposob uczestniczyt w licznych przedsiewzieciach szeroko
zwigzanych z edukacja filozoficzna. Liczyt na efekt powrotu (klasyka pol-
skich mistrzow filozofii), efekt nowosci (umiejscowienie polskiej szkoty
w najnowszych trendach cywilizacyjnych) czy efekt dobra wspdlnego
(jako$ciowa poprawa stanu edukacji). Te wszystkie dziatania nie za wiele
daty. Niestety, nawet najbardziej rozwiniete, zaangazowane i tworcze dia-
gnozy (1acznie z obszerng argumentacjq) i praktyka spoteczna pozostaja
w Polsce w duzym, zbyt duzym dystansie do siebie.
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Niestety, wybratem wariant radykalnej interpretacji. To, w jaki spo-
séb funkcjonuje edukacja filozoficzna (w tym i etyczna) w Polsce, wy-
maga dzisiaj mocnego komentarza, rowniez i dlatego, Ze od ostrosci uje-
cia zalezy sposo6b traktowania problemu. Tak, tu jednoznacznie o co$
chodzi, wiec potrzebne sg spory i kontrowersje. Tu jedne racje majg by¢
wazniejsze od drugich. Za nimi stojg ludzkie decyzje, ich konsekwencje
i cate zyciorysy. Ksztatcenie filozoficzne jest dziataniem mocno prze-
ksztatcajacym podmiot. MozZe zmieni¢ pojmowanie siebie i wizje doty-
€z3ca otaczajacej rzeczywistosci. Moze poprowadzic¢ cztowieka w strone
przewodnika duchowego, menadzera wielkiej firmy, polityka nieposled-
niego formatu. Bo rozw6j podmiotu dokonuje sie rownolegle z systema-
tyczng edukacja filozoficzng. Zeby bardziej zrozumieé¢ $wiat, mocniej
w nim funkcjonowa¢, nalezy samego siebie lepiej wyposazy¢ w narze-
dzia poznawcze i przestanki wartosciujace, uzyskac przekonanie do nich,
czyli trzeba lepiej pojac¢, przezy¢, doswiadczy¢ samego siebie.

Zatozenia

Na poczatek kilka zatozen metafilozoficznych. Pojmuje filozofie sze-
roko, jako daleko wykraczajaca poza standardy zobiektywizowanej na-
uki. Jednak akceptuje postawe scjentystyczng, tam, gdzie to jest istotne
dla filozofii (np. analogie do teorii i metodologii nauk przyrodniczych?).
Uznaje blisko$¢ filozofii do literatury (tres¢ i spos6b wypowiedzi) oraz
do psychologii, zwtaszcza psychologii humanistycznej (kwestia podmio-
towosci wypowiedzi, kwestia dialogu, spotkania). Pojmuje filozofie nie
tylko jako droge do osobowej madrosci, ale przede wszystkim jako dzia-
falno$¢ tworcza, jako Elzenbergowska ,rado$¢ myslenia”. Nie uznaje
zadnych autorytetow ani tym bardziej dogmatéw, ktére by blokowaty
wolnos$¢ prowadzenia refleksji, stawiania nawet najtrudniejszych pytan,
poszukiwania na nie odpowiedzi. Naturalny jest dla mnie klimat wspo6t-
egzystujacej ze mng wspotczesnej formacji postmodernistycznej (w sen-
sie idei rozumu transwersalnego Wolfganga Welscha, a nie felietonowego
postmodernizmu) - z jej pluralizmem wszelkich form dyskursu, przygod-
noscig indywidualnych sposob6w myslenia i dziatania, kontekstualnos$cia

1 Por.: M. WozZniczka, A. Marek-Bieniasz (red.), Filozofia a nauki przyrodnicze - od
physis do metaphysis i anthropos, Wyd. A]D, Czestochowa 2012.
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wiedzy i nauki, fragmentaryzacjg do§wiadczenia kulturowego itd. Precy-
zacja zatozen filozofii, ktorg preferuje, zostata przeze mnie dostatecznie
mocno okre$lonaZ.

W pethi akceptuje teze o nadrzednoSci myslenia filozoficznego
wzgledem do$wiadczenia egzystencjalnego, bedacego udziatem kazdego
cztowieka. W wielkim sporze filozofii, ideologii i utopii w petni podzie-
lam przekonanie, iz ,my$l nie powinna zawiera¢ ani mniej, ani wiecej,
anizeli rzeczywisto$¢”3, a w konsekwencji wierze, iz ,prawdziwa $wia-
domos¢ polega na tym, Ze nigdy nie trafia obok”4. Nawet co$ tak elemen-
tarnego jak empiria wymaga interpretacji, dopowiedzen, kontekstu. Karl
Mannheim lapidarnie to ujagt w stwierdzeniu: ,empiria jest mozliwa
tylko w klimacie rozstrzygnie¢ metaempirycznych”s.

Motywy powstania pracy

Podstawowy motyw to psychologiczna potrzeba odreagowania , po-
tegiideologii”. Najpierw w wydaniu ideologii marksizmu, teraz w postaci
catosci obecnej ideologii spotecznej (funkcjonujacej od 1989 r.). Jest o co
toczy¢ spor, duchy przesztosci nadal strasza. Oczywiscie to stary pro-
blem: w dekrecie z 27.10.1947 roku o organizacji nauki i szkolnictwa
WYyZszego ,programom nauczania narzucono ujednolicong tres¢ i wzbo-
gacono o obowigzkowe zajecia ideologiczne o Polsce i Swiecie”®. A ustawa
z 15.12.1951 roku ,zwracata uwage przede wszystkim na ideologiczna
misje edukacyjng i wychowawczg szkolnictwa wyzszego”’. Od tego czasu

2 Por.: M. Wozniczka (red.), Metafilozofia - nieporozumienie czy szansa filozofii?,
Wyd. ,Scriptum”, Krakéw 2011 oraz M. Wozniczka (red.), Filozofia polska na tle fi-
lozofii europejskiej w XX wieku, Wyd. A]D, Czestochowa 2014.

3 K. Mannheim, Ideologia i utopia, przet. J. Mizinski, Wyd. ,Test”, Lublin 1992, s. 78.
Mannheim zdaje sobie sprawe z ,problemu rzeczywistos$ci”: ,wtasnie na przykta-
dzie wielopostaciowosci rozstrzygnie¢ ontologicznych staje sie najbardziej wi-
doczne, Ze nie Zyjemy juz w tym samym $wiecie mysSlowym i Ze istnieja wzajemnie
sie napedzajace systemy myslowe, ktére w kornicu rozchodzg sie ze sobg juz na eta-
pie przezywania rzeczywisto$ci”, tamze, s. 78.

4 Tamze.

5 Tamze, s. 71.

6 P. Chmielnicki, P. Stec (red.), Prawo o szkolnictwie wyzszym. Komentarz, opubliko-
wano: LEX/el. 2017, https://sip.lex.pl/komentarze-i-publikacje/komentarze /prawo
-o0-szkolnictwie-wyzszym-komentarz-587735331 (dostep: 5.10.2021).

7 Tamze.
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w polskich uczelniach wiele sie zmienito, a jak jest w szkotach (czy nadal
tam ideologia dominuje nad ideami?)? Jesli filozofie ze szk6t usuneta
ideologia (okres stalinowski - Jakub Berman), to dlaczego wolne rzady
Rzeczypospolitej (od 1989 r.) tak uparcie petryfikuja to rozwigzanie?

Dlaczego akurat ideologii? Bo jej destrukcyjne oddziatywanie jest
zbyt silne: ,zdaniem Raymonda Arona, ideologia stuzy maskowaniu wta-
Sciwych zyciu wspdlnoty krzywd i okrucienstw, przeciwko ktérym po-
winno sie buntowac¢ sumienie. [...] najwazniejszym zadaniem intelektua-
listy, dzi$ bardziej niz w jakiejkolwiek epoce, jest nauczy¢ ludzi, zeby roz-
rézniali ideologie i rzeczywisto$¢”8. Oczywiscie odktamywanie rzeczy-
wistosci to jest pewien proces kulturowy. Przechodzi fazy wzlotéw
i upadkéw. W tym szeregu nalezatoby wymieni¢ teorie idoli Bacona, mi-
strzow podejrzen Ricoeura, protest przeciw totalitarystycznym utopiom,
postmodernistyczng postawe dekonstrukcjonizmu (z krytyka reprezen-
tacjonizmu, esencjalizmu, ,,metafizyki obecnosci”, ,figur uprzywilejowa-
nia” itd.).

Podstawowe zdumienie filozofa budzi to, ze w polskiej edukaciji ist-
nieja racje wazniejsze od racji prawdziwos$ciowych. Pojawia sie pytanie:
dlaczego o funkcjonowaniu polskiej szkoty w tak wielkim stopniu decy-
duje ideologia? Przeciez to elementarny przyktad kulturowej nierzetel-
nosci systemu edukacji. Wszak to nie jest tak, ze podstawowy btad ma
charakter koncepcyjny - bo zbyt doktadnie nie wiemy, jak powinna
funkcjonowac wspoétczesna edukacja. Wtasnie jest wprost przeciwnie -
wiemy, jak powinna wygladac¢ edukacja, ale z r6znych powod6éw podda-
jemy ja wysoce niestosownym oddziatywaniom. Edukacja filozoficzna to
tez potrzeba spotkania z klasyka prymitywizmu kultury niskiej: populi-
zmem, traktowaniem niewyksztatcenia jako postawy honoru (przyktady
z ,ptaskoziemcami” czy ruchem ,antyszczepionkowym”), a wchodzac
w klimat Internetu - patoinfluncerami®. Skad ten naddatek, ktéry tworza

8 E. Konieczna, Filmowe obrazy szkoly. Pomiedzy ideologiq, edukacjq a wychowa-
niem, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2011, s. 23.

9 Por.: ,Zauwazyt! pan, ze zZyjemy raczej w czasach bezwstydu niz wstydu. Bezwstyd
to nie jest brak wstydu, tylko pycha i amoralnos¢. Kto$ oto bezwstydnie okazuje
swoja moc, chwate, wladze. Pyszni sie nimi niezalezenie od tego, kim jest realnie
i co potrafi. Ta potrzeba byta zawsze rozlegta, teraz jednak dostata odpowiednie
narzedzia i masowa aprobate posréd innych majacych podobne marzenia, ale nie-
majacych podobnej odwagi czy bezczelnosci raczej. Wystarczy popatrze¢ na celebry-
tow i influenceréw. Przeciez oni sa przez kogo$ hodowani. Nie mieliby znaczenia,
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naduprawnienia, nadmiarowa pewnos¢ siebie, prézno$¢? To wspétcze-
sne dylematy: ,duzo prosciej uwierzy¢, ze to Bill Gates chce zaczipowac
globalng populacje, niz ze za pandemie odpowiada przypadek. To bardzo
silna narracja, zadajaca ktam teorii, Ze wielkie narracje umarty. Teorie
spiskowe zastgpity dzi$ ideologie. To one tworza tozsamosci”10. Internet
zdaje sie dzisiaj doskonatym miejscem do propagowania kultury niskiej
(brak jakichkolwiek kryteriow kwalifikacji warto$ci wypowiedzi), przy-
ktadowo dla tych wtasnie ,teorii spiskowych”.

Kolejny motyw to niepokdj, precyzowany w licznych watpliwoSciach.
Jaki jest status instytucjonalnego ksztatcenia filozoficznego w Polsce? Ja-
kie czynniki decyduja o jego ksztatcie? Na jakich przestankach osadzona
jest jego ,zewnetrzna obudowa”, czy tez jego swoista ,otulina spo-
teczna”? Na ile silne sg jego uzasadnienia merytoryczne (wychowawcze,
pedagogiczne, rozwojowe, madros$ciowe, indywidualizujace)? Jak wazne
sg uzasadnienia spoteczne? Czy wymagaja dodatkowej, niekonwencjo-
nalnej troski? Czy polski nauczyciel filozofii jest uwiktany w relacje po-
zaprofesjonalne, czy musi by¢ tez i politykiem? Czy refleksja dydakty-
kow filozofii (i etyki) nad polityka edukacyjng panstwa jest dostatecznie
wyrazna? Co sie stato z wielkg polska tradycja filozoficzng juz nie tylko
ksztatcenia filozoficznego, ale przede wszystkim przekazu kulturowego
filozofii?

Ksigzka ta powstata jeszcze z jednego powodu. Ma by¢ wyrazem
protestu przeciw bezradnosci i niemocy Srodowiska filozoficznego wo-
bec przyjmowanych przez ostatnie ponad trzydziesci lat - niestety -

gdyby nie ich fani. Patoinfluencerzy to osobna kategoria. Co zainteresowanie ludZmi,
ktdrzy nie okazujg wstydu z powodu chamstwa i prostactwa, méwi o naszym zyciu
spotecznym? Zaréwno Srodowiska polityczne, jak na przyktad PiS, jak i influencerzy
odkryli - to nie jest oczywiscie odkrycie kopernikanskie - Zze mozna zbudowac¢ swoje
znaczenie na tym, co w cztowieku niskie, podte. Na tym zresztg od zawsze buduje po-
pulizm i, jak je nazywa Gilles Kepel, religie »zemsty boga, czyli projekty polityczno-
spoteczne, ktore zywig sie jakimis szczatkami katechizmowej wiary, jak u nas $rodo-
wisko radiomaryjne”, D. Wodecka, Prof. Zbigniew Mikotejko: Gdybym miat inne dzie-
cinstwo, tatwiej bytoby mi radzi¢ sobie w zyciu, https:/ /www.wysokieobcasy.pl/wyso-
kie-obcasy/7,152731,26704012,prof-zbigniew-mikolejko-gdybym-mial-inne-dzie-
cinstwo-latwiej.html (dostep: 10.08.2021).

10 K. Wezyk, Przez ostatnie trzy stulecia Europa byta centrum swiata. Dzis jesteSmy pro-
wincjq. Najbogatszg, ale jednak prowincjq. Rozmowa z Ivanem Krastevem, https://wy-
borcza.pl/magazyn/7,124059,27079369,przez-ostatnie-trzy-stulecia-europa-byla-
centrum-swiata-dzis.html#S.8-K.C-P.1-B.12-L.2.zw (dostep: 7.08.2021).
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rozwigzan politycznych!! dotyczacych edukacji filozoficzne;j. Jak dotych-
czas, rola i miejsce ksztatcenia filozoficznego lokowane sg wtasnie w ka-
tegoriach politycznych. W Polsce, juz od tych ponad trzydziestu lat, funk-
cjonuje tradycja, zgodnie z ktorg stanowisko ministra (zaréwno w zakre-
sie szkolnictwa przedakademickiego, jak i akademickiego) powierzane
jest przedstawicielom tej formacji politycznej, ktéra wygrata wybory.
Oznacza to, ze koncepcje edukacyjne podporzadkowane s3 wptywom
politycznym. Tymczasem filozofia jako samodzielny dziat kultury nie po-
trzebuje do swojego funkcjonowania ,sterowania politycznego”. Filozo-
fowie dobrze wiedzg, czym jest filozofia i jaka jest jej rola w edukac;ji
i w funkcjonowaniu kultury narodowej. Powstaje naturalny sp6r miedzy
filozofami a politykami. Obecny jego ksztatt budzi niepokoj. Nie jest moz-
liwy znaczacy rozwoj filozofii w Polsce, bowiem jest ona, na mocy decyzji
politycznych, umieszczona na marginesie systemu edukacji. Przyktadem
nonszalancji wtadzy wobec kulturowego doswiadczenia Europy jest in-
stytucjonalne traktowanie etyki jako przedmiotu alternatywnego wobec
religii - przedmiot religia/etyka jest prowadzony przez dwanascie lat
doswiadczenia szkolnego (zar6wno w sensie kulturowym, jak i nauko-
wym etyka nie jest ani alternatywa dla religii, bo jest przeciez podstawa
kazdego systemu religijnego!, ani jej negacja - etyka to nie ,antyreli-
gia”!). Jak majg postepowac filozofowie wobec stawiania przed nimi ba-
rier o charakterze politycznym? Czy rzeczywiscie srodowisko filozo-
ficzne jest tak bezradne, czy naprawde jego idee i jego praca majg cha-
rakter nieszkodliwej, marginalnej dziatalnos$ci idealistéw i pasjonatow?
Czy postulat uwolnienia filozofii, wprowadzenia jej jako przedmiotu ob-
owigzkowego - jako przyktad nauczania przedmiotéw $wiatopoglado-
wych (konkurencja/wspoétdziatanie przeSwiadczen religii i filozofii) jest
zbyt ambitny? Niestety, Srodowisko filozoficzne nie jest jedynym gro-
nem, ktére juz od dzieciecioleci zgtasza mocno uargumentowane preten-
sje wobec wtadz zarzadzajacych polskg oswiatg!2.

11 Dyskusja tych niedociagnie¢ ma juz swoja tradycje, por. choéby: J. Wojtysiak, Bez-
radnos¢ filozoféw wobec polityki? (Uwagi w zwigzku z XXXI1I Tygodniem Filozoficznym
KUL ,Moralnosé¢ a polityka”), ,Zeszyty Naukowe KUL” 1991, t. 34, nr 3-4, s. 134-138.
12 Por.: ,W czasach tzw. realizmu socjalistycznego wdrazano w zycie spoteczng
ideologie marksistowsko-leninowska o specyfice proletariacko-bolszewickiej. Po
upadku tego systemu rzad Tadeusza Mazowieckiego gwarantowat pedagogice wol-
nos¢. Jednak po dojsciu do wiadzy w 1993 roku postkomunistéw, az po dzien dzisiej-
szy sprawdza sie przytoczona powyzej wypowiedz E. Szumanskiej. Dzi§ pedagodzy
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Edukacja

Straty edukacyjne w podstawach pojmowania rzeczywistosci sg tak
powazne, ze wlasciwie (niczym Grupa Bourbaki w edukacji matematycz-
nej) nalezatoby napisac serie nowych podrecznikow do filozofii, czy sze-
rzej - jakis alfabet do elementarnego pojmowania kultury. Alfabet oczy-
wiscie pisany w duchu scjentystycznym, niestety z dystansem do prak-
tykowanej i uzasadnianej politycznie konfesyjnej, dydaktycznej religii.
Jak wspoétczesna polska szkota moze nie dawac pierwszenstwa nauce?
Uczelnie wyzsze to orientacja na idee prawdy, tutaj mozliwo$¢ ,,oddzia-
tywan ideologicznych” jest niewielka. Ale szkoty, realizujace jako pod-
stawowg idee wychowania, maja znacznie mniejszg mozliwo$¢ obrony.
Wychowanie, ale do jakich racji’3? Adekwatnych do stanu kultury czy
podporzadkowanych zatozeniom ideologicznym?

Niejasno$ci w funkcjonowaniu systemu edukacji w Polsce sktaniaja
do precyzowania watpliwosci o charakterze elementarnym. Co jest tajem-
nicg edukacji, a zwtaszcza jej podstaw? Idee i argumentacje, wywieranie
wptywu czy koncepcje? Filozofia, ideologia czy teoria? Na czym oparta jest
edukacja i dzieki czemu ona funkcjonuje? Czy przypadkiem w tak, zdawa-
oby sie, elementarnych kwestiach nie trzeba tutaj jeszcze czego$ domy-
Sle¢? Filozofia szuka uzasadnien, ideologia tworzy $miate wizje, teoria ob-
leka refleksje w precyzyjne koncepcje. Jakie tu przyjac¢ kryterium? Licza
sie argumenty i warto$¢ uzasadnien, sita przekonan i przeswiadczen czy
nos$nos$¢ tresciowa i pojeciowa? Ktore zabiegi interpretacyjne i jakie ro-
dzaje postaw spotecznych majg najsilniejsza moc przekonywania i zwy-
ciezajg w realnej przestrzeni kulturowej? Dlaczego w Polsce mamy wta-
$nie tak, a nie inaczej funkcjonujaca edukacje? Swiat nie dzieje sie wedtug
racji filozofow. Wtadza nie funkcjonuje w oparciu o argumenty prawdzi-
wosciowe. Ksztalcenie filozoficzne potrzebuje odpowiedniego klimatu.

piszac krzycza [pogrubienie - M.W.], ale nikt ich nie stucha, bo »nauki pedago-
giczne niewatpliwie przestajg uczestniczy¢ w modernizacji kraju i spoteczenstwa«”,
w: M. Dembinski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji: inspiracje do badan
polityki oswiatowej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2015, (recenzja), ,Pe-
dagogika Spoteczna” 2015, nr 3 (57), rok XIV, s. 257.

13 Por.: M. WozZniczka, Postulaty wychowawcze w polskich koncepcjach ksztatcenia
filozoficznego, w: ]. Skoczynski (red.), Polskie Ethos i Logos, Wyd. ,Ksiegarnia Aka-
demicka”, Krakow 2008, s. 93-106.
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We wspbiczesnej Polsce watpliwosci nie ma: o ksztalcie edukacji decy-
duja nie eksperci, profesjonalisci (pedagodzy, kulturoznawcy, psycholo-
dzy spoteczni, pewno tez i filozofowie), lecz politycy. Ale tu mamy naczy-
nia potaczone - wtadze wybiera lud. To jak toczy¢ polemike z tym ,lu-
dem”? To nie do konca politycy sag winni - tak naprawde winne sg obie
strony (politycy sa w ,kleszczach” uznania swoich wyborcéw). Nalezy
wiec zewrze( szeregi, Zeby nie dopuszczac innych do gtosu. Dlatego na-
lezy zniewoli¢ edukacje, zeby odcia¢ ja od rzeczywistos$ci. Dziatajg tu
bardzo proste mechanizmy. Wystarczy uzalezni¢ od siebie (zwtaszcza
stabo wyksztatcone filozoficznie spoteczenstwo) kompletnie irracjonal-
nymi obietnicami, by stanowic¢ realng site polityczna (czyli rzady oparte
na mechanizmach ideologii populizmu) i dzierzy¢ rzeczywista wtadze.
Prostota i sita dziatania tego mechanizmu jest zdumiewajaca. Ale czy
mozna obroni¢ sie przed tak silnym zniewoleniem przez ideologie?
Mamy juz przeciez inng kulture (cho¢by globalng, cho¢by Internetu),
w ktorej to inaczej osadzane sg autorytety i wartos$ci. Tak, to jest praca
na pokolenia - przeobrazac¢ system edukac;ji tak, by ksztatcit jednostke
wszechstronng, gotowa na przyjecie réznych idei, pozytywnie pojmu-
jaca siebie i otaczajaca rzeczywistos¢, gotowq lepiej adaptowac sie do
zmieniajacych sie potrzeb.

Krytyka podstaw obecnego systemu edukacji jest do$¢ powszechna:
»,a po roku 1989, kiedy zamiast powszechnej porzadnej edukacji zafun-
dowano nam jej pozoér, ta ttumiona aksjologia i wyobrazZnia spoteczna
owych grup znéw sie odezwaty. Koscielne nauki i praktyki w duchu ob-
rzedowej religijnoSci ludowej takze zrobity swoje w kwestii tradycyj-
nego podziatu na role meskie i zenskie”14. Krytyka ta przyjmuje rézne
postaci i zacheca do stawiania elementarnych pytan. Dlaczego w Polsce
mamy tak lekowa koncepcje szkoty (pewno tu przydataby sie jaka$ re-
fleksja z zakresu psychoanalizy spotecznej)? Dlaczego w polskiej szkole
stawia sie bardziej na religie, niz na odwage mys$lenia filozoficznego? Do
ideologéw religijnych mozna by byto skierowac¢ pytanie - dlaczego nie
podazaja z duchem czasu?

Jedno z podstawowych pytan w edukacji dotyczy aksjologii. Spory
o warto$ci maja charakter fundamentalny i w Zaden sposéb nie sg we-
ryfikowalne czy chociaz jako$ wzajemnie zestawialne. Te aksjologie
proponuje rowniez rozpatrywac¢ w kontekscie ,idei i ideologii”. Warto$ci

14 D. Wodecka, Prof. Zbigniew Mikotejko: Gdybym..., dz. cyt.



Wstep |15

w sposOb elementarny zwigzane sg z podglebiem danej ,idei i ideologii”
i stanowia o sile jej konstrukcji aksjologicznej. W istocie to one wyzna-
czaja kondycje danej formacji edukacyjne;j.

Idee a ideologie

Filozofii bliskie s3 idee, nie ideologie. Dlatego podejmuje atak na
ideologie - bo dominuje ona w funkcjonowaniu polskiego systemu edu-
kacji, bo zbyt tatwo prezentuje i akceptuje znieksztatcenia, bo moze po-
wodowac wiele ludzkiej krzywdy, a w krancowej wersji zezwalata (tota-
litaryzmy) na zbrodnie. Ideologie jako$ nie pasuja do idei. W filozofii po-
myst interpretowania $§wiata poprzez idee pochodzi co najmniej od Pla-
tona, natomiast intencja skorzystania z terminu ,,ideologia” to juz zdecy-
dowanie dzieto nowozytnoSci. Ale nie tylko znaczny horyzont czasowy
dzieli te pojecia. Idee kojarza sie z czym$ pozytywnym, moze nawet
wzorczym, natomiast ideologie niosg co$ negatywnego, pejoratywnego
(obcigzenie perswazjg, kontekstem spotecznym - np. ideologia populi-
zmu, konkretem egzystencjalnym - bo do kondycji cztowieka nalezy eg-
zystencja w podstawowych niejasnosciach). Spor oczywiscie jest, wiec
czy nalezy go unika¢ (nierozstrzygalny spoér o ideologie), czy odwrotnie
- podjac¢ problem (wybra¢ argumenty i zaja¢ stanowisko w tym sporze).

A przeciez mogtoby by¢ tak pieknie... Wtadystaw Strézewski pisat:
»W swym czysto abstrakcyjnym znaczeniu ideologia moze by¢ rozu-
miana oczywisScie inaczej, co pozwalatoby - w rezultacie - na klasyfika-
cje, a w kazdym razie na typologie réznych ideologii, od prawdziwych
i stusznych, po niestuszne i fatszywe. Kryterium Kklasyfikacji bytaby
przede wszystkim prawdziwosc¢ idei, do ktorych ideologie sie odwotuja
oraz sposéb naktaniania do ich uznania”1>. Pomyst cenny, tylko prosze
przedstawi¢ kryterium oceny ,prawdziwosci idei, do ktérych ideologie
sie odwotujq”. Przeciez spdr o prawde (nie tylko w logice, ale rowniez
w kulturze i w przestrzeni spotecznej) jest co najmniej tak stary, jak
sama filozofia. Tu az narzuca sie nowa definicja: kultura intelektualna
i duchowa cztowieka to oscylacja miedzy ideami a ideologiami.

15 W. Strézewski, W kregu wartosci, Znak, Krakdéw 1992, s. 139.
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Ideologia edukac;ji

Refleksja ta jest propozycja spojrzenia na ksztatcenie wizji rzeczy-
wistos$ci, obrazu siebie i innych, wreszcie pogladu na $§wiat!é (niesionego
zarowno przez edukacje filozoficzng, jak i edukacje religijnga) w polskich
szkotach od strony idei i ideologii edukacyjnych. Termin ,ideologia edu-
kacyjna” bede interpretowat nie w sensie warto$ciujacym (jak np. w zwro-
cie ,to ideologia, nie ma wiele wspo6lnego z nauka”), lecz w sensie opiso-
wym (jako zespo6t idei, na mocy ktorych przyjmowane sg pewne kon-
wencje dotyczace ksztatcenia wizji rzeczywistosci). Interesuje mnie pro-
blem osadzenia koncepcyjnego tych konwencji. Owe zespoty idei (czy
tez w proponowanym tu znaczeniu - ideologie) stanowig czesto nie do
konca uwyraznione zatozenia (przestanki?) danych konwencji ksztatce-
nia pogladu na $wiat. Moze warto je uwypukli¢, jako$ uporzadkowac,
amoze nawet mocniej: sprobowac pokaza¢ zwigzek tych konwencji
z tym, co juz wykracza poza ,czysta filozofie”, czyli z przeswiadczeniami
Swiatopogladowymi, uwarunkowaniami politycznymi (wszak edukacja
to jeden z podstawowych obszaréw oddziatywan politycznych), rowniez
ze swoistym ttem spotecznym i kulturowym, na mocy ktoérego one po-
wstaty i w ktéorym one funkcjonuja. Idee i ideologie edukacyjne bede
traktowat jako rdzen filozofii edukacji.

Tu jest miejsce na spory $wiatopogladowe. Gléwne pytanie brzmi:
jak uzasadni¢ nauczanie filozofii i nauczanie religii w ideologii edukacji
(czy szerzej: w filozofii edukacji)? Jak dotychczas, nauczanie tych przed-
miotéw nie jest dostatecznie mocno w nich osadzone. Decyzje dotyczace
ich ksztattu edukacyjnego podejmowane sg przede wszystkim na podsta-
wie racji politycznych. Majg one obecnie (co najmniej od 1947 r., a réw-
niez wyraznie od 1989 r.) zbyt arbitralny charakter. Czy nie mamy tu do
czynienia ze zbyt silnymi (niemerytorycznymi, autorytarnymi) decyzjami
lub nawet ze swego rodzaju opresjg czy przemoca? Podstawowe decyzje
dotyczace ksztattu edukacji podejmuje wtadza, a nie eksperci, profesjona-
lisci (pedagodzy, kulturoznawcy, réwniez filozofowie). OczywiScie nie

16 W aktualnej podstawie programowej z filozofii (zakres rozszerzony) jako pigty
cel ksztatcenia wymienia sie: ,V. Umiejetno$¢ stawiania pytan $§wiatopogladowych
(w tym moralnych) i poszukiwania odpowiedzi na nie z wykorzystaniem wiedzy
filozoficznej”, w: Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla czteroletniego li-
ceum ogolnoksztatcgcego i piecioletniego technikum. Filozofia, 2019 (wielodostep).
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powinno tak by¢. Ale tak jest. Dlatego wtasnie - jako wyraz swoistego
protestu - powstat ten tekst. Nie ma bowiem watpliwosci, Ze sporo racji
jest w demaskatorskiej tezie: ,edukacja to odmiana polityki, ale prowa-
dzona innymi Srodkami”17.

Odrebny zespét pytan dotyczy konkurencji $wiatopogladowej wo-
bec nauczania filozofii - mianowicie nauczania religii. Jak w filozo-
fii/ideologii edukacji rozwigzywany jest odwieczny spdér miedzy filozo-
fig a religia? Ma on charakter konfrontacji czy moze dopeinienia? W ja-
kiej mierze to z ideologii edukacyjnych wynika, Zze w szkole ma by¢ nau-
czana religia, a nie np. wiedza o religiach? Gdzie s3 te racje, ktore o tym
stanowia? Na mocy jakich uzasadnien (argumentacji?) okreslono, ze wi-
zja rzeczywistos$ci (Swiatopoglad?) w polskiej szkole ma by¢ tworzona
na mocy przeswiadczen religijnych (wedtug réznych kryteriéw: blok za-
wierajacy od 600 do 960 godzin religii)? Jaka jest relacja miedzy warto-
$cig edukacyjna - gtéwnie pedagogiczng (wychowawczg) dotyczaca na-
uczania filozofii a nauczania religii? A moze tego rodzaju kwestie sg nie-
mozliwe do uargumentowania i dlatego oddane zostaty decyzjom poli-
tykow? [ moze najtrudniejsze: czy nauczanie religii wyklucza nauczanie
filozofii w polskich szkotach (nie mozna mie¢ dwéch swiatopogladow!)?
Zatem czy silna instytucja religijna, Ko$ci6t katolicki w Polsce, ponosi od-
powiedzialno$¢ za brak powszechnego nauczania filozofii w polskich
szkotach?

Kolejny zespét pytan dotyczy kwestii nadrzednych wobec tych dwéch
wyzej wymienionych - mianowicie ideologii edukacyjnych. Jaka funkcje
w ksztatceniu $wiatopogladowym petnig ideologie edukacyjne? Co decy-
duje o wyborze jednej z nich? W jakim stopniu ograniczenia w ksztatceniu
filozoficznym wynikaja z ideologii edukacyjnych? Czy system edukacji
funkcjonuje w oparciu o argumentacje, czy tez dziata na podstawie arbi-
tralnych decyzji politycznych (racje ma wtadza, a nie eksperci, profesjo-
nalisci...)? Czy edukacja ma opierac sie na danym stanie wiedzy i kompe-
tencji kulturowej, czy w tak znacznym stopniu podlega¢ ma oddziatywa-
niom indoktrynacji ideologicznej (wymoég wzorcéw waznych dla peda-
gogiki)? Jakie s3 mechanizmy politycznego warunkowania edukacji?

17 K. Przyszczypkowski, Ukryte przestanie ideologii edukacyjnych, [w:] tegoz i in.
(red.), Polityczne uwiktania systemow edukacyjnych, WN UAM, Poznan 2014, s. 16.
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Ideologizacja edukacji

Niestety, ideologizacja edukacji w Polsce jest przykrym faktem.
Ksigzka wtasnie dlatego powstata - ma odstania¢ mechanizmy destruk-
cji edukacji przez czynienie jej miejscem oddziatywan ideologicznych.
Tak naprawde - ksigzka ta to protest przeciwko $wiatu zdominowa-
nemu przez ideologie (Zeby byto wyraZnie: przez ideologie, a nie przez
idee, nie przez poszukujacg prawde). Przeciwko szalenstwu ideologii.
Oczywiscie z ta prawda w humanistyce to nie jest tak, jak np. w naukach
przyrodniczych. Dlatego trzeba podja¢ wysitek wiernosci danemu nam
wspotczesnemu stanowi wiedzy. Dlatego najbardziej wiarygodng ideg
edukacyjng jest potega Sokratejskiego ,nie wiem” (w sensie zdawania
sobie sprawy z wilasnosci posiadanej wiedzy tgcznie z uwyraZnieniem
obszaréw niewiedzy). Czyli mozliwe sg rézne idee edukacyjne, ale zad-
nej z nich nie przystuguje prawo do dominacji. Jednak obecnie jest od-
wrotnie, nie tylko w klasyce literatury przedmiotu watpliwos$ci nie ma:
,0d czaséw o$wiecenia, czyli od XVIII wieku, spoteczenstwa i jednostki
Zyja w Swiecie zdominowanym przez ideologie, a powstanie panstw na-
rodowych i idei nacjonalizmu przyczynito sie do zdominowania pan-
stwowego zinstytucjonalizowanego systemu o$wiaty przez ideologiczne
postawy i programy”18,

Na jakich podstawach funkcjonuje polska edukacja? Czy to s3 jesz-
cze idee, czy tez powstaty tu juz ideologie? Czy jeszcze tu ma miejsce tro-
ska o prawde, czy tez chodzi tu juz gtdwnie o zachowanie swojej domi-
nacji i prezentacje swoich przeswiadczen kulturowych? Czy mamy do
czynienia z sytuacjg czysta - chodzi o idee (wzorce, wartosci), czy tez jest
doktadnie odwrotnie - realna polityka moze dac tylko bardzo konkretne
ideologie edukacyjne (oddajace przeswiadczenia sprawujacych wtadze,
nieadekwatne do stanu wspétczesnego doswiadczenia kulturowego)?
Moze najpierw okreslmy kluczowe dla interpretacji problemy. Jaka wizje
Swiata ma przedstawia¢ edukacja? Wtasnie tak nalezy postawic pytanie,
bowiem dotyczy ono kwestii elementarnych. Jakie instancje spoteczne
i kulturowe upowaznione sg do formutowania odpowiedzi w tej spra-
wie? Instytucje naukowe, religijne czy polityczne? Czy jest mozliwy
w polskiej szkole oglad rzeczywistoSci niesiony réwniez przez filozofie?

18 E, Konieczna, Filmowe obrazy szkoty..., dz. cyt., s. 13.
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Filozofie traktowana jako podstawa toZzsamosci kultury europejskiej,
jako silne odniesienie do refleksji naukowej, jako akcentowanie gtéwnie
racjonalnych procedur argumentacyjnych, w konsekwencji uznanie ro-
zumienia jako podstawowego wyznacznika jej funkcjonowania. Czy ana-
liza ideologii edukacyjnych moze odpowiedzie¢ na pytanie: jakie rodzaje
idei kulturowych sa najlepsze dla danego etapu kulturowego?

Podtytut tej monografii wtasciwie powinien brzmie¢: Edukacja filo-
zoficzna a ideologizacja edukacji w Polsce'®. Uwazam, Ze doktadnie przed
takim - identyfikowanym jako gtéwny - problemem stoi ksztatcenie fi-
lozoficzne w naszym kraju. Edukacja filozoficzna mogtaby znacznie pod-
nie$¢ kondycje polskiego systemu powszechnej o§wiaty, ale jest to nie-
mozliwe z powodéw zasadniczych - nie mieSci sie w politycznie okresla-
nych podstawach ideologicznych polskiego systemu edukacji. Tak naj-
prosciej méwigc - bezpieczniej bytoby w ogdle nie podnosi¢ tych zagad-
nien. Naruszanie spotecznego konsensusu w sprawach swiatopoglado-
wych, ideologicznych i politycznych nie jest bezpieczne. Mogtoby wpro-
wadza¢ niepokoj spoteczny, partiom politycznym mogtoby przynies¢
spadek poparcia, a pojedynczy obywatel ma nikte szasne w starciu z ma-
ching prawno-administracyjng panstwa. Ale bardzo przepraszam - po-
wotaniem filozofa jest méwic¢ jego prawde - nawet gdy jest niekomfor-
towa, wysoce jednostronna, gdy razi skrajnymi ujeciami. W dziejach spo-
teczno-politycznych filozofii przyktadow takiej postawy jest dostatecz-
nie duzo (od Sokratesa, przez Giordana Bruno po Leszka Kotakowskiego;
do wielu z nich czynione beda nawigzania w tresci tej monografii). Ta
postawa protestu wobec ,powszechnie akceptowanych” ztych rozwia-
zan, niezgoda na ,trudnosci natury $wiatopogladowej” i opér wobec po-
stawy serwilizmu ideologicznego w systemie edukacji dalej nie powo-
duja zasadniczych w nim zmian. Czy zatem kolejna, mocniejsza i bardziej
uargumentowana werbalizacja tego protestu nie wydaje sie uzasad-
niona w obecnym stanie rzeczy?

19 Ale taki podtytul monografii moze by¢ uznany za troche niezreczny, niepo-
prawny. Niech wiec jako niedoktadny, ale do$¢ reprezentatywny zostanie bardziej
»poprawny” tytut, a ci, ktérzy zdecyduja zmierzy¢ sie juz bezposrednio z materia
sprawy, niech maja lepsza, blizsza zakresowi prowadzonych rozwazan nazwe dla
refleksji, okreslong tym wtasnie podtytutem.
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Polityka edukaciji

Zacznijmy rozwazania od refleksji ogélniejszej. System edukacji nie
jest tworem biernym. Jego funkcjonowanie wptywa w sposéb podsta-
wowy na ksztattowanie kultury narodowe;j. Pytania o role i funkcje od-
dziatywan politycznych w edukacji to fragment odpowiedzi na bardziej
ogolne pytanie: do jakiego stopnia funkcjonowanie kultury narodowe;j
jest uzaleznione od decyzji politycznych? Kto decyduje o jej ksztalcie:
twdrcy kultury (naukowcy, literaci, artysci, menadzerowie kultury) czy
politycy? Co sie dzieje w przypadku braku harmonii miedzy tymi oddzia-
tywaniami? Czy to twdércy kultury oddaja swoje kompetencje politykom,
czy tez to politycy niestusznie przypisujg sobie to prawo? | wreszcie py-
tanie trudniejsze: czy i w jaki sposéb opresja i przemoc polityczna prze-
ktadaja sie na przemoc w sferze wyboru idei edukacyjnych?

Funkcjonowanie edukacji jest wypadkowa wielu nader réznych
czynnikow. Jednymi z nich sg oddzialywania o charakterze politycznym.
Dobra polityka winna udziela¢ wsparcia systemowi edukacji, zte decyzje
polityczne moga oddziatywac niekorzystnie na ten system. Czy istnieja
jakie$ ogodlne wyznaczniki okres$lajace adekwatnos¢ tych oddziatywan
na edukacje? Jaka powinna by¢ relacja miedzy oddziatywaniami o cha-
rakterze profesjonalnym (podmioty procesu edukacji) a wptywami o na-
turze politycznej? Czy idee edukacyjne majg by¢ podporzadkowane
ideom politycznym? Za zadowalajacy mozna uznac¢ stan przynajmniej
wzglednej wspotpracy, harmonii. Pozostaje jednak pytanie: czy jest ona
mozliwa do osiggniecia?

Polityka edukacyjna funkcjonuje w oparciu o jaka$ ideologie edu-
kacyjna. Jesli iS¢ ta drogg interpretacji, wazna jest polityka, ktora po-
siada dobre uzasadnienia. Obecnie uznanie uzyskuje , »polityka oparta
na dowodach« (evidence-based policy). Polityka oparta na dowodach
tradycyjnie przeciwstawiana jest polityce opartej na przekonaniach
(conviction-based policy), ktéra »uzywa dowoddw w sposdb selektywny,
nie zwazajac na jako$¢ badan, lub tez wykorzystuje niesprawdzone po-
glady jednostek i grup, ktére odwotuja sie do ideologii, przesadéw i spe-
kulacji«. Jedng z czesto podkreslanych cech polityki opartej na dowo-
dach jest jej aideologiczny charakter, ktéry ma by¢ gwarantowany przez
naukowg rzetelno$¢ i metodologiczng poprawnos$¢ wykorzystywanych
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w tej polityce badan”?0. Jakie argumenty zezwalajg na odrzucenie tej
interpretacji?

Aktualna nieobecnos$¢ powszechnego ksztatcenia filozoficznego
w polskiej szkole moze budzi¢ niepokoj. Przede wszystkim wazna jest
perspektywa. Z jakich powod6w mamy tyle dziesiecioleci przerwy w po-
wszechnym ksztatceniu filozoficznym (od roku: 19397, 19457, 19487)?
Jakie sg przyczyny braku powszechnego ksztatcenia filozoficznego (po-
tocznie i w duchu ideologii populistycznej: nieadekwatnos$¢ kulturowa,
nieatrakcyjnos¢ edukacyjna, nienowoczesnos$¢, nieodpowiadanie na po-
trzeby edukacyjne, niska konkretnos¢...)? Dlaczego filozofia i ksztatcenie
filozoficzne s3 represjonowane przez politykow (tylko wtadze po 1989
roku sie zmieniaty, natomiast mechanizmy dystansowania filozofii od
edukacji zostaty te same)? Czy zatozenie wykluczenia powszechnego
ksztatcenia filozoficznego okreslane jest w kolejno precyzowanych pro-
gramach polityki edukacyjnej poszczegdlnych organéw panstwa i odpo-
wiednich zapisach prawnych (od ustaw po rozporzadzenia kuratoryjne
i decyzje dyrekcji szkét)? Dlaczego wazna jest filozofia w szkole? Filozo-
fowie watpliwosci nie majg: ,jasne jest, ze wprowadzenie filozofii do
szkot bytoby rzecza pozadang”?l, ale zarazem dodaja: ,bytoby - w innych
warunkach obyczajowo-politycznych”?2. Moze wiec warto sprébowac od-
powiedzie¢ na pytanie: jakie to obyczaje i jakie to uwarunkowania poli-
tyczne utrudniajg wprowadzenie i funkcjonowanie powszechnego ksztat-
cenia filozoficznego? OdpowiedZ merytoryczna zanika gdzie$s w kulua-
rach dyskusji akademikéw z przedstawicielami wtadzy, a do przestrzeni
spotecznej przedostaje sie komunikat w rodzaju: ,w tych warunkach po-
litycznych nic wiecej nie da sie zrobi¢”. Sprawowanie wtadzy politycznej
traktowane jest, niestety, jako podstawa bezposredniego oddziatywania
na $wiadomos¢ polskiej szkoty, wrecz nienaruszalne prawo tej wiadzy.

Czasem prawda filozoficzna (tu: dotyczaca filozofii edukacji) nie daje
poczucia komfortu. Prowadzona z perspektywy filozoficznej interpretacja
podstaw funkcjonowania polskiego systemu edukacji moze przysporzy¢
wielu watpliwosci. Dlaczego polska szkota nie moze funkcjonowaé

20 A. Dziemianowicz-Bak, Ideologia a ,polityka oparta na dowodach”. Badania eduka-
cyjne i konstruowanie rzeczywistosci spotecznej, ,Forum Socjologiczne” 2011, t. 2, s. 42.
21 A. Grobler, Kondycja filozofii w Polsce a obyczajowos¢ i polityka, ,Diametros” 2004,
nrl,s.174.

22 Tamze.
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zgodnie z paradygmatem witasciwym dla danej konwencji kulturowe;j
(tu: wspobtczesnej)? Niestety, niekomfortowa odpowiedZ nie nastrecza
zbyt wielu trudnos$ci - bo w aktualnych warunkach spotecznych w Pol-
sce (mierzonych juz dziesiecioleciami) edukacja petni funkcje polityczng
- stuzy realizacji ideologii sprawujacych wtadze. Filozofia edukacji musi
przegrac z polityka edukacji (czy wyrazniej: to nie uzasadnienia i argu-
mentacje decyduja o ksztatcie edukacji, lecz arbitralne, jednostronne de-
cyzje sprawujgcych wtadze obozéw politycznych). Zjawisko to jest szcze-
gblnie widoczne na przyktadzie ksztatcenia filozoficznego w Polsce.

Tezy

Gtowne przestanie ksigzki to propagowanie wartosci ksztatcenia fi-
lozoficznego. Aby mogto ono poprawnie funkcjonowaé, potrzebne jest
rozpoznanie warunkéw dla tego rodzaju edukacji. Podstawowa teza
pracy jest nastepujgca: nauczanie filozofii w Polsce podlega trzem rodza-
jom deformacji: Swiatopogladowej, ideologicznej i politycznej. Za klucz
do rozszyfrowania mechanizméw tych deformacji uznatem pojecie ideo-
logii. W rozdziale pierwszym Kultura edukacyjna a ksztatcenie filozo-
ficzne w Polsce przedstawiam elementarne uwarunkowania dotyczace
istnienia edukacji filozoficznej na tle catoksztattu polskiej edukacji. Ko-
lejne trzy rozdziaty maja podobng strukture: analiza problemu na pozio-
mie podstawowym, a nastepnie odniesienia do edukacji filozoficznej.
[ tak w rozdziale drugim Filozofia a swiatopoglqgd najpierw prezentuje
relacje miedzy filozofia a refleksja Swiatopogladowg, a nastepnie czynie
odniesienia do ksztatcenia filozoficznego. Najobszerniej potraktowatem
zagadnienia rozdziatu trzeciego Filozofia a ideologia, w ktérym rozwa-
zam relacje miedzy tytutowymi zagadnieniami (dodatkowo analizujac
funkcjonowanie ideologii w edukacji), a nastepnie przedstawiam wptyw
ideologii na edukacje filozoficzna. [ podobnie w rozdziale czwartym Fi-
lozofia a polityka zaczynam refleksje od wplywu polityki na edukacje
i koncze na jej oddziatywaniu na ksztatcenie filozoficzne. Ostatni, pigty
rozdziat poswiecony jest kwestii rozwigzania problemu tych wzajemnych
oddzialywan poprzez wprowadzenie przedmiotu najmniej podatnego na
ideologizacje - w postaci powszechnego ksztatcenia filozoficznego.
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Glowna teza tej ksigzki jest nastepujaca: formuta ideologiczna edu-
kacji w Polsce jest niemerytoryczna (jest nierzetelna, fasadowa). Podsta-
wowym mankamentem jest poddawanie jej silnym wptywom politycz-
nym. Zjawisko zdominowania edukacji przez ideologie ma charakter dtu-
gotrwaty i kulturowy (ideologia marksistowska, ideologie partii sprawu-
jacych wtadze). Ideologie zawieraja elementy o charakterze fatszu?3, za-
ktamywania, utopii, naiwnosci - sugerujac, Ze jest mozliwa jakas ,droga
na skréty” (pod pozorem prawa do oddziatywan pedagogicznych): pre-
sji, przemocy, dominacji, perswazji czy mocniej - manipulacji. Ideologie
sg zapewne istotnym elementem $wiadomosci spotecznej. I niech sobie
beda jako uproszczona forma ogladu rzeczywistosci. Ale tam, gdzie mozna,
nalezatoby je oddala¢ z zycia spotecznego i zastepowac bardziej neutral-
nym ogladem rzeczywistosci, zwtaszcza filozofig. Traktuje powaznie
ostrzezenie, ze u Zrédet sporow filozoficznych, religijnych czy swiatopo-
gladowych stoi ideologia. Dostrzegam duza bliskos¢ ideologii do sfery
przesadow i spekulacji. Stawiam pytanie: czym sg wspotczesne spory
o kulture: sporami o filozofie czy sporami o ideologie? Jak daleko moze
siega¢ ideologizacja zycia spotecznego w Polsce?

Propozycja przedstawienia problemdéw w tej ksigzce jest ekspery-
mentem. Podstawowe ryzyko tego przedsiewziecia to préba spojrzenia
na edukacje i zwigzana z nig edukacje filozoficzng od strony ,idei i ideo-
logii”. Zaktadam, Ze elementarne prze$wiadczenia dotyczace podstaw
funkcjonowania edukacji majg charakter ,idei i ideologii”. Przeswiadcze-
nia te nie s3 w zaden sposdéb weryfikowalne, a o ich funkcjonowaniu spo-
tecznym nie decyduja w Polsce wzgledy merytoryczne (osadzone np. na
silniejszych procedurach argumentacyjnych), lecz arbitralne decyzje po-
lityczne (co w warunkach polskiej, wysoce niedoskonatej demokracji
oznacza spore nieporozumienia). Dalszy element ryzyka tego ekspery-
mentu zawarty jest w postawie radykalizujgcej. Oddziatywanie polityczne
na edukacje w Polsce przekroczyto wszelkg miare. Nie trzeba chyba doda-
wag, ze u podstaw tych oddziatywan leza racje ideologiczne. Tylko jed-
noznaczne, wyrazne przeciwstawienie sie temu procesowi moze dawac
jakas nadzieje na poprawe sytuacji.

23 Por.: ,poglady przeciwnika interpretuje sie jako ktamliwe, lecz dopiero wowczas,
kiedy w catej jego postawie podejrzewa sie fatsz, ktéry wyjasnia sie jako funkcje
spotecznego usytuowania”, w: K. Mannheim, Ideologia i utopia, dz. cyt., s. 52.



24| Idee czy ideologie? Znaczenie i warto$¢ edukacji filozoficzne;j

Troche to Zenujace, ze filozof musi ,bra¢ sie za ideologie”. Ale wyj-
$cia nie ma. Je$li on tego nie zrobi, nie weZmie udziatu w dyskusji doty-
czacej podstaw funkcjonowania idei i ideologii edukacyjnych w Polsce,
to inni podejma decyzje za niego, a jemu pozostanie tylko co najwyzej
protestujacy komentarz. Marginalizacja jego $wiata filozoficznego trwa
w Polsce od ponad trzydziestu lat (od 1989 r., nie liczac okresu ideolo-
gicznego zniewolenia poprzedniego okresu dziejowego).

Uwazam za konieczne nadanie filozofii powazniejszego znaczenia
edukacyjnego. Argumentacja za zasadnoscig ksztatcenia filozoficznego,
uwzgledniajaca réwniez tradycje polskiego nauczania filozofii, zostata
dostatecznie mocno sprecyzowana. Nie budzi watpliwos$ci réwniez to, ze
bez wsparcia akademickiego polskie szkoty same nie wprowadzg obo-
wiagzkowej filozofii (potrzebne jest tu wsparcie Srodowiskowe - wzmoc-
nienie wartos$ci kulturowej wyksztatcenia filozoficznego). Uzyskane
w ciggu ostatnich ponad trzydziestu lat zaplecze zaréwno teoretyczne
(dorobek naukowy i metodyczny), jak i pod postacig kompetencji $Srodo-
wiska filozoficznego umozliwia rozpoczecie staran o wprowadzenie po-
wszechnej edukacji filozoficznej w polskich szkotach.
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Kultura edukacyjna
a ksztatcenie filozoficzne w Polsce

Paradoksem jest, Ze polska edukacja nie
umie do korica wykorzysta¢ swojej naj-
wiekszej zdobyczy ostatniego dwudziesto-
lecia, jakq jest autonomizacja.

Pawet Chorazy?!

I.1. Osadzenie kultury edukacyjnej

Co ludzie maja? Maja przeSwiadczenia, intuicje, przeczucia - prze-
ksztatcane czesto w poglady, przekonania, stanowiska. Dalej moga po-
wstac z nich pewne wizje rzeczywistosci czy Swiatopoglady. Jak s3 uza-
sadniane te doSwiadczenia poznawcze i co gwarantuje ich stuszno$¢?
Jaka jest prawomocno$¢ tego rodzaju przeswiadczen i tworzonej na ich
podstawie wiedzy? Czasem wazna jest ich ekspresja, jednoznacznos¢,
wyrazisto$¢. Dlatego niekiedy tworzona jest wiedza o pogladach prze-
ciwnych do wtasnych, wtasnie uwyrazniajgco ksztattowana w opozycji
do tych przeciwnych racji. Zespoty tych tresci i sens6w powstajg i s3
uprawomocniane w rézny sposob. Najprostszy z nich polega na odwota-
niu sie do autorytetu (najczesciej spotecznego, religijnego). Jednak dy-
namiczne przemiany w kulturze wspoétczesnej, rowniez w edukacji,

1 P. Chorazy, Jaki przewrdt kopernikariski?, [w:] R. Firmhofer, A. Hildebrandt (red.),
Przewrdt kopernikaniski. Oddolnie zmieniamy polskq edukacje, seria: ,Kongres Oby-
watelski”, t. 8, Wydawnictwo Instytut Badan nad Gospodarka Rynkowa, Gdansk
2014,s.108.
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zwlaszcza akcentujace podmiotowos¢, powodujg powstanie potrzeby
uprawomocniania podstawowych tresci i senséw kultury w sposéb de-
liberatywny. Edukacja to nie tylko przekaz sity autorytetu. Potrzebne
stajg sie takze inne procedury rozstrzygania sporéw spotecznych. Wzrost
znaczenia podmiotowos$ci w kulturze wspéiczesnej powoduje, Ze wazny
staje sie dialog, argumentacja, analiza znaczen przedstawionych racji.

Watpliwosci dotyczace podstaw funkcjonowania edukacji moga nie-
kiedy mie¢ charakter podstawowy. Jak kultura dyskursywna ma wspot-
funkcjonowac z kulturg autorytetu? Nalezatoby przyja¢ istnienie jakie-
go$ nadrzednego porzadku interpretacyjnego, metodologicznego, umoz-
liwiajacego wymiane elementarnych racji, ale jest on niemozliwy dla zwo-
lennikéw kultury autorytetu (bo to przeciez oni niosg wtasciwa prawde).
To jak rozstrzygac te spory? W oparciu o jakie racje ma funkcjonowac kul-
tura? Pewne rozwigzania, zapewne niekorzystne dla kultury autorytetu,
proponujg amerykanscy neopragmatysci. Richard Rorty, omawiajac sta-
nowisko Deweya, pisat: ,nauczyt nas nazywac prawdziwym wszelkie
przekonanie, ktére wynika z wolnej i otwartej konfrontacji pogladéw, bez
pytania o to, czy rezultat jest zgodny z czym$ wobec niej zewnetrznym.
[...] nie posiadamy lepszego kryterium prawdy, niz to, co wynika z naszych
dociekan”?.

W Polsce przyjeta jest polityczna orientacja kultury edukacyjne;j.
O orientacji ideowej, o akceptacji danej ideologii edukacyjnej decyduje
aktualna wtadza. Ten model posiada silne uzasadnienia dziejowe. Okres
zaborow, wyjatek w postaci dwudziestolecia Il Rzeczypospolitej (1918-
1939), okres Il wojny $wiatowej, okres niesamodzielnosci politycznej
(1945-1989) to klasyka przyktadow orientowania ideowego/ideologicz-
nego edukacji wedlug kryteriéw politycznych. Niestety, rowniez i po
1989 r. nie nastgpita mozliwo$¢ osadzenia edukacji na wtasciwych dla
niej pluralistycznych zatozeniach ideowych. W wymiarze $swiatopogla-
dowym (zwtaszcza w obszarze szkolnictwa przedakademickiego) wy-
razna jest dominacja wizji rzeczywisto$ci proponowanej przez ideologie
Kosciota katolickiego w Polsce.

W przekonaniu réznych (po 1989 r.) wiadz edukacyjnych ten zdomi-
nowany przez religie oglad rzeczywistosci jest wtasciwy dla wspotczesnej

2 R. Rorty, Edukacja bez dogmatu, ,Er(r)go. Teoria - Literatura - Kultura” 2006, nr
12, s. 99, https://journals.us.edu.pl/index.php/ERRGO/article /view/2417 (dostep:
5.09.2021).
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polskiej kultury. Jednak nie jest to kwestia oczywista nie tylko dla wielu
przedstawicieli ideologii katolickiej, ale i dla reprezentantéw innych sta-
nowisk Swiatopogladowych. W planie edukacyjnym jest to spér o udziat
filozofii i religii w systemie ksztatcenia. Podstawowa trudnos$¢ spowodo-
wana jest tym, Ze na poziomie teoretycznym brak jest instancji nadrzed-
nej (co stoi ponad filozofia i religia?), ktéra bytaby w stanie rozstrzygaé
tego rodzaju spory. W konsekwencji podejmowane rozwigzania maja
charakter decyzji ideologicznych (stad tak nienaturalnie wyrazna rola
polityki w edukacji). Taka kondycja edukacji $wiatopogladowej w Polsce
po 1989 r. moze budzi¢ zastrzezenia i uwagi krytyczne.

Aby mozliwa byta powszechna edukacja filozoficzna, spetnionych
musi by¢ kilka elementarnych warunkéw. Podstawowy to warunek plu-
ralizmu $wiatopogladowego, skutkujacego rzeczywisty alternatywno-
Scig stanowisk. Nalezatoby doprowadzi¢ do powszechnej akceptacji
teze, iz rownocenne s3 rozne oglady rzeczywisto$ci. Nalezatoby przy-
znad, ze nie istniejg jakie$§ nadzwyczajne prze§wiadczenia sankcjonujgce
faktyczng nadrzednos¢ jakiego$ jednego wyrdznionego ogladu nad in-
nymi - jak to ma miejsce w przypadku doswiadczenia religijnego. Po-
stawa ta winna by¢ uwzgledniona w rozstrzygnieciach instytucjonal-
nych dotyczacych edukacji w Polsce.

Spor o relacje miedzy kulturg niewigzang z religia (cho¢by kultura
nauki) a kulturg osadzona na doswiadczeniu religijnym (interpretowany
réwniez w kategoriach wtadzy) nalezy zapewne do najstarszych w dzie-
jach kultury cztowieka (prawa okreslajace funkcjonowanie cztowieka
wywodzg sie z ustalenn miedzy ludZzmi czy ze $wietych ksigg, wtadza po-
chodzi od cztowieka czy od Boga, itd.). Tu mozliwa jest petna paleta sta-
nowisk: od koegzystencji np. doswiadczenia naukowego i doswiadczenia
religijnego po jawny spor (np. krytyka religii przez wspotczesne forma-
cje antyteistyczne).

Dalej, potrzebna bytaby jakas formuta, jaka$ praktyka podejmowa-
nia i traktowania podstawowych kwestii oraz rozwigzywania sporéw.
W filozofii taka praktyka jest postawa argumentacyjna. To sita przedsta-
wionych argumentéw okresla warto$¢ formutowanego osadu. W przy-
padku doswiadczenia religijnego o sile przedstawionych racji decyduja
strategie pozaargumentacyjne - tradycja, objawienie, tresci emocjo-
nalne. Jaka formuta, jaka strategia moze rozstrzygac tego rodzaju watpli-
wosci? Wydaje sie, Ze jak dotychczas takiej formuty nie wypracowano.
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Strony sporu odsyta sie do konfliktu Swiatopogladowego i konczy sie na
tym problem. W realnej przestrzeni spotecznej tego rodzaju spory roz-
strzyga sie poprzez procedury demokracji (gtosowanie). Watpliwosci,
jakie tu powstaja (np. dlaczego o racjach kultury wysokiej maja rozstrzy-
ga¢ przedstawiciele kultury niskiej), nie s3 podejmowane i nie s3 roz-
strzygalne w tym systemie konwencji spotecznych.

Jeden ze sposobow praktycznego rozwigzywania tego rodzaju pro-
bleméw zdaje sie tkwi¢ w konstrukcji okreslanej mianem ideologii.
Przede wszystkim ma ona charakter spoteczny, gdyz wzmocnienie, jakie
daje grupa, jest jednym z najsilniejszych czynnikéw sprzyjajacych akcep-
tacji danej ideologii. Dalej, wystepuje w jej ramach swoista niepewno$¢
przeswiadczen, wymagajgca decyzji w stanie niewiedzy (akt opowiedze-
nia sie za jakimi$ przekonaniami, ,skok w wiare” w przypadku religii).
Jak sobie radzi¢ z tg niedookres$lonoscia - to jest problem kulturowy, po-
dejmowany przez dosSwiadczenie zycia kazdego cztowieka, wyrazane
przez jego dziatania, przez literature piekng czy sztuke.

We wstepnym rozpoznaniu problemu wydaje sie, ze ideologia bliz-
sza jest formacji religijnej niz filozoficzne;j. Filozofia, ktéra zajmuje miej-
sce bardziej po stronie dyskursywnej (niz autorytetu czy dogmatycznej),
jest mniej narazona na ideologizacje. Tezy te zdaja sie nie budzi¢ watpli-
woSci. Jednak sita kultury autorytetu jest uderzajaca. Dlaczego? Tu hipo-
tezy mozna przedstawiac rézne: cho¢by doswiadczenie leku (cata oswie-
ceniowa argumentacja krytyki religii).

Ideologia zdaje sie zawiera¢ cechy partykularyzmu. ,Partykularyzm
etyczny pelni istotng funkcje: chroni grupe, wzmacnia jej porzadek spo-
teczny i moralny - ale tez zamyka. Dbato$¢ o interesy wtasnej grupy i po-
mijanie interesow innych prowokuje do wzrostu dystansu spotecznego
wobec odmienno$ci kulturowej”3. Tu wyraznie partykularyzm dominuje
nad uniwersalizmem. Rozwigzaniem zdaje sie by¢ konkurencja ideolo-
gii: ,po drugie, wydaje sie, Ze etnocentryzm, antyreprezentacjonizm i me-
taforycznos$¢ ideologii oznacza¢ powinny bardziej zdolnos$¢ do artykula-
cji okreslonych intereséw ze strony réznych wspélnot, a nie rozszerza-
nie jednej ideologii na wszystkie inne. Kryje sie tu przestanka, pod ktora
zdecydowanie sie podpisuje - zawsze lepiej dla wspoélnot, spotecznosci,

3].Muszynska, Od partykularyzmu do pragmatyzmu - percepcja spoteczna odmiennosci
kulturowej w przestrzeni lokalnej, ,Pogranicze. Studia Spoteczne” 2017, t. XXX, s. 144.
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panstw i naroddw jest wtedy, gdy spetnione sg warunki (instytucjonalne,
aksjologiczne, techniczne czy ekonomiczne) do tego, aby byto wiele ideo-
logii zamiast tylko jednej. Nie mozZemy rozsadzi¢, ktére ideologie nie s3
ktamstwem, iluzjg i nieprawda. Nie mozemy ponadto wyj$¢ w swoich sg-
dach dotyczacych ksztaltu zycia zbiorowego poza ideologiczno$¢, gdyz
zadnego sadu nie jesteSmy w stanie w petni uprawomocni¢. Jedynym wyj-
Sciem pozostaje doprowadzenie do takiej sytuacji (a jest moim zdaniem
jeszcze wiele do zrobienia, zwtaszcza w Polsce), w ktérej ideologie i ich
negatywne oblicze w postaci krytyki bedg mogty sie reprodukowa¢, zmie-
nia¢, reartykutowac, wygrywac, przegrywac, zdobywac¢ dominacje i jg tra-
ci¢”4. Nie trzeba dodawag, ze ta konkurencja moze mie¢ miejsce jedynie
w kulturze deliberatywne;.

W edukacji ma miejsce cate zr6znicowanie oddziatywan od presji do
przemocy. Formy tagodne tych oddziatywan (zjawisko presji pedago-
gicznej) wydaja sie wyttumaczalne i wrecz wchodzace w ich kanon. Row-
niez w przestrzeni oddziatywan swiatopogladowych funkcjonuje swoi-
sta kultura presji. Wtasciwie dlaczego istnieje tak silna che¢ do przeko-
nania innych do swoich racji? Dla ich potwierdzenia, uzyskania akcepta-
cji, zaspokojenia poczucia préznosci czy unikniecia leku osamotnienia?
Dlaczego ci, co maja gtéwnie przeswiadczenia (i np. niewiele zwigzanej
z nimi wiedzy), tak silnie staraja sie przekonac¢ innych do swoich racji,
aréwniez i tych, ktérzy obok analogicznych przeswiadczen maja jeszcze
jakas kulture senséw i tresci, w ktorej one funkcjonuja? Jesli dzisiaj ,wie-
dza jest produktem spotecznym, ktéry mozna odczytywac w kategoriach
ideologicznych”5, to dlaczego panuje tutaj taka nier6wnowaga? Na czym
osadzona jest kultura bycia, kultura istnienia spotecznos$ci - na dziata-
niach o charakterze opresyjnym (przemoc duchowa, przemoc w obsza-
rze idei $wiatopogladowych) czy na strategiach argumentacyjnych?

Okazuje sie, ze rOwniez sama edukacja moze odgrywac role ideolo-
giczna. Ksztattuje ona pewne obyczaje i formy zachowan istotne w roz-
wigzywaniu elementarnych sporow: ,jesli za$ student miatby zostac in-
teresariuszem uniwersytetu, co mozemy i powinni§my wykorzystac, to

4 M. Wroéblewski, Ideologie, stowniki, metafory i krytyka postmodernistycznego
mieszczariskiego liberalizmu, ,Przeglad Filozoficzny - Nowa Seria” 2011, R. 20, nr 3
(79),s.116.

5 ]. Moroz, Uniwersytet - miedzy ideq nauki a neoliberalnq ideologiq, ,Pedagogika
Szkoty Wyzszej” 2017 (22), s. 27-28.
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w dobrze pojetym interesie tej instytucji jest, aby potrafit sie on wykazac
wysoka §wiadomoscia roli edukacji w ksztattowaniu rzeczywistosci spo-
tecznej. Do tego potrzebna jest szczeg6lna wrazliwos$¢ intelektualna, nie-
osiggalna dla osoby pozbawionej wyobrazni i zdolno$ci myslenia abs-
trakcyjnego”®.

W Polsce problem dotyczy nie tyle wyboru danej idei (a moze ideo-
logii?) edukacyjnej, co przede wszystkim otwarcia ptaszczyzny na moz-
liwo$¢ tego wyboru. Rozwdj pedagogiki, psychologii, socjologii i innych
nauk pokrewnych dotyczacych edukacji zdaje sie nakazywac okreslanie
podstaw ideowych do niej odnoszacych sie poprzez model ekspercki. To
niech zawodowcy i profesjonali$ci rozstrzygaja, w oparciu o jakie katego-
rie kulturowe i $wiatopogladowe ma funkcjonowa¢ edukacja w Polsce.

Jednak tak nie jest. W Polsce obowigzuje, wyniesiony jeszcze z kon-
wencji bytego systemu przemocy kulturowej i intelektualnej (chocby
ostatni okres 1946-1989), model ideologiczno-polityczny. To partia po-
lityczna przejmujaca wtadze podejmuje decyzje o ksztalcie systemu
o$wiaty. Zdobycie i utrzymanie wtadzy to ztozone i kosztowne dziatania.
Dzierzenie wladzy to wywieranie okreslonego wptywu. Zasady okresla-
jace podstawy funkcjonowania edukacji osadzone sg na racjach politycz-
nych. To polityka decyduje o podstawach edukacji.

Teza: ,polska szkota podlega indoktrynacji” osadzona jest na silnych,
ztych zasadach funkcjonowania kultury spotecznej, zwtaszcza w zakresie
edukacji $wiatopogladowej. Racje danej partii politycznej sg mocniejsze
od racji ekspertéw i profesjonalistéw zajmujacych sie edukacja. Przeciez
w ,,obiektywnym Swiecie nauki” nie ma dostatecznie silnych racji za ja-
ka$ ideologia Swiatopogladowa (jeszcze komunizm tego prébowat - tzw.
,naucznyj komunizm”). Adekwatny do stanu wspotczesnej kultury nakaz
pluralizmu idei w edukacji jest oczywiscie lekcewazony przez sprawuja-
cych wtadze. Tu wyjsScia nie ma: aby przywroci¢ edukacje to nalezytego
standardu, nalezy oddzieli¢ edukacje od wptywoéw politycznych.

Mozna doj$¢ tutaj do paradoksalnej konkluzji: jesli o ksztatcie edukacji
decydujg ideologie, to czy réwniez filozofia ma wykreowac wtasciwg sobie
ideologie? Czy ma sens tworzenie ideologii edukacyjnej dla filozofii? Czy
moze ona stanowi¢ podstawe dla przysztych oddziatywan politycznych?

6 Tamze, s. 32.
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1.2. Tabu polityki edukacji

Terminem ,tabu polityki edukacji”” bede okres$lat zjawisko, w kto-
rym na skutek jakichs$ przeswiadczen kulturowych prowadzi sie dziata-
nia marginalizujgce pewien rodzaj (zakres) ksztatcenia; obok $wiado-
mych dziatan te moga mie¢ charakter niejawny, przybierac postac pozo-
réw, pustych deklaracji. Dlaczego akurat tabu? Bo ,,[...] zadaniem peda-
gogobw powinno by¢ dekonstruowanie ukrytych intencji grup zarzadza-
jacych polska o$wiatg”8. Brak traktowania filozofii jako powszechnego
przedmiotu edukacyjnego zdaje sie petni¢ tak okres$lang funkcje tabu
(rozumianego jako ,gteboki i fundamentalny zakaz kulturowy”). Juz
przeciez od czasOw Sokratesa wiadomo, ze filozofia moze naruszac za-
stany obraz rzeczywistos$ci, Ze jest refleksjg krytyczng, ze zawiera cate
zestawy réznorodnych argumentacji podwazajacych nawet najbardzie;j
elementarne przeswiadczenia. W przekonaniu (jak sadze) owych ,grup
zarzadzajacych polska oswiatg” filozofia jest ,za madra”, elitarna, za
trudna, zbyt niejednoznaczna, moze uruchamia¢ niebezpieczne kontek-
sty interpretacyjne, moze nie$¢ istotne zagrozenia pedagogiczne. Filozo-
fia nie daje jednego, jasnego obrazu $wiata, a ukazywanie nadmiaru moz-
liwosci jest niewychowawecze. Filozofia nie jest ,bezpiecznym” przedmio-
tem nauczania, moze wchodzi¢ w konflikt z tradycja - zwtaszcza filozofia
wspotczesna (postmodernizm!). Zbyt mtode serca i umysty moga nie by¢
za dobrze przygotowane na site prawdy filozoficznej. Dlatego edukacyj-
nie - zwtaszcza w szkole - lepiej jej nie uruchamiac¢. To przeciez klasyka
tabu edukacyjnego.

Niemozno$¢ wprowadzenia powszechnego ksztatcenia filozoficz-
nego w polskiej szkole musi miec jakie$ gtebsze Zrédta. Moze to by¢ zdu-
miewajace, ze mimo iz uptyneto juz ponad trzydziesci lat od przewrotu
spotecznego w 1989 ., podstawowa jego idea — idea wolnoSci przeswiad-
czen i przekonan $wiatopogladowych - nie zyskata nalezytej reprezen-
tacji w postaci wprowadzenia powszechnego ksztatcenia filozoficznego

7 Termin ,tabu polskiej edukacji” jest zwrotem powszechnie uzywanym, wymienia
sie np. edukacje seksualng jako jej przyktad (por. np.: https://oees.pl/magazyny/
tabu-polskiej-edukacji/ (dostep: 15.03.2019).
8 M. Debinski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji: inspiracje do badarn poli-
tyki oswiatowej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2015, (recenzja), ,Pedago-
gika Spoteczna” 2015, nr 3(57), R. XIV, s. 256.
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w polskiej szkole. Na czym jest oparty ten gteboki i fundamentalny zakaz
kulturowy? Dlaczego wobec wiedzy, ktéra daje filozofia, istnieje rodzaj
»Zmowy milczenia” (wazna, ale niemozliwa do powszechnego naucza-
nia)? Kolejnym $wiadectwem jest to, jak umieszczona zostata etyka jako
przedmiot nauczania szkolnego - niczym polinezyjskie ,tapu” - jako ‘za-
kazana’, ‘nietykalna’, naruszajaca tradycje (tu: wychowania religijnego?).
Dlaczego nie wprowadza¢ do $wiadomos$ci mtodziezy rzeczy i spraw wy-
jatkowych, czasem ,nienormalnych” czy nieuporzadkowanych? Moze tu
warto siegna¢ do klasyki. Zygmund Freud nastepujaco przedstawiat zna-
czenie terminu ,tabu”: ,dla nas stowo »tabu« ma dwa przeciwstawne
znaczenia. Z jednej strony oznacza co$ $wietego, poSwieconego, z drugiej
za$ - co$ niesamowitego, niebezpiecznego, zakazanego i nieczystego. [...]
Ograniczenia tabu réznia sie od zakazéw religijnych czy moralnych. Nie
da sie ich sprowadzi¢ do przykazan boskich, albowiem w istocie sg one
zakazami same przez sie; r6znig sie od zakazéw moralnych tym, Ze nie
da sie ich wlaczy¢ w jaki$ system [..]. Zakazom tabu brak wszelkiego
usprawiedliwienia, geneza ich nie jest znana. [..] Przyjmuje sie po-
wszechnie, Ze tabu jest starsze od bogdéw i wywodzi sie z epoki przedre-
ligijnej”?. Swoista powaga czy nawet ,$wieto$¢” przyznawana prawdzie
filozoficznej zdaje sie mie¢ ten sam charakter. MoZe by¢ ta prawda inter-
pretowana zaréwno w formie czego$ ostatecznego (niekwestionowal-
nego), jak i, w przeciwstawnym znaczeniu, w formie czego$ zakazanego
(np. wzgledy naruszenia tradycji, powody wychowawcze).

W bardziej szczegotowej refleksji wyrdznia sie tabu rzeczywiste
i tabu pozorne. Zbigniew Mikotejko stwierdzat: ,Zmowa milczenia pod-
lega tabuizacji, staje sie tabu, bo to jest wygodne na swdj sposob, cho¢ do
pewnego czasu, dla rozmaitych spoteczenstw [...] »A zatem - tamac tabu
czy nie? Wystepowac przeciwko niemu?«. Przeciwko pozornym tabu -
tak. Tym wynikajagcym ze zmowy milczenia. Jak méwi Ewangelia -
«prawda was wyzwoli». Tego sie trzymajmy. Nadmierna tabuizacja po-
woduje fatszywos¢ i schizofreniczne rozdarcie: z jednej strony zyje sie
oto zyciem autentycznym, a z drugiej - na powierzchni - funkcjonuje
opresja, ktéra zakazuje méwienia o czyms$ czy wywlekania na $wiatto
dnia. To schizofrenia, ktéra koroduje spoteczenstwo i powoduje, Ze ono

9S. Freud, Totem i tabu, thum. ]. Prokopiuk i M. Poreba, oprac. R. Reszke, Wyd. ,KR”,
Warszawa 1993, s. 23.
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gnije czy tez murszeje za tym murem milczenia. Ale jest tez takie tabu,
ktdre jest zasadnicze, jak kazirodztwo, zakaz zabijania, kanibalizm, pe-
dofilia”1%. W edukacji w rzeczywistos$ci chodzi wiec o demaskacje tabu
pozornego. Mozna poprawic stan edukacji, rozprawiajac sie z tym pozor-
nym tabu (szczego6lnie ,powodujacym fatszywos$¢ i schizofreniczne roz-
darcie”). Dydaktykom filozofii pozostaje wiec zmierzy¢ sie z owym tabu
pozornym. Z witasciwg dla filozofii pasjg i postawa krytyczng zdema-
skowac je, zdemistyfikowac i odstonic¢ rzeczywistg racje, bowiem, jak
stwierdzaja autorytety wspdiczesnej pedagogiki, ,jednym z przedmio-
tow ksztatcenia, ktérego przywrécenie do szkoét srednich po kilkudzie-
sieciu latach nieobecnosci jest najdtuzej odraczane, jest filozofia, ktora
nie doczekata sie miejsca w ksztatceniu og6élnym. Tymczasem filozofia
miata taki status w polskich szkotach w okresie miedzywojennym”11.

W bardziej szczeg6towej refleksji tabu polityki edukacji nalezatoby
analizowa¢ w trzech kontekstach: (1) tabu prawdy kulturowej - religia
lepiej niz nauka redukuje lek egzystencjalny; (2) tabu wiedzy - istnieje
wiedza, ktéra na poziomie edukacyjnym moze by¢ niebezpieczna (stad
postulat: ,wtaczy¢ wiedze, wytaczy¢ tabu”12); (3) tabu metody - odpo-
wiedzig na trudnosci racjonalizmu moze by¢ jedynie postawa irracjona-
lizmu (dawana np. przez wzorce religijne). Ale zostawmy te refleksje do
innych rozwazan...

1.3. Problemy interpretacyjne

W literaturze przedmiotu z zakresu filozofii edukacji trudno spotkac
refleksje dotyczaca relacji miedzy nauczaniem filozofii a nauczaniem re-
ligii. Ten stan rzeczy spowodowany jest zapewne czynnikami obiektyw-
nymi - trudno$ciami materii sprawy.

Moze nalezy zaczac¢ od czego$ bardziej ogolnego. Zaryzykujmy teze, iz
filozofie majg swoje ideologie. Czesto u podtoza przedstawianego stano-
wiska filozoficznego tkwig pewne zespoty przeSwiadczen i przekonan,
ktore maja charakter nieuzasadnialny. Moga by¢ wyrazem swoistej

10 https://polskatimes.pl/prof-zbigniew-mikolejko-kazirodztwo-jest-tabu-o-charak-
terze-kulturowym-a-nie-biologicznym/ar/3606915 (dostep: 10.03.2019).

11 B, Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji: inspiracje do badari po-
lityki oswiatowej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2015, s. 218.

12 https://gazetalekarska.pl/?p=47883 (dostep: 11.03.2019).
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»wiary filozoficznej”. Moga by¢ rezultatem wtasciwego dla danego mysli-
ciela doswiadczenia filozoficznego i kulturowego, czesto osadzonego
w specyficznej dla niego biografii intelektualnej. Te niewywodliwe prze-
Swiadczenia i przekonania stanowig réwniez podstawe istnienia i funk-
cjonowania $wiadomoSci spotecznej. Zjawisko to jest szczegdlnie wi-
doczne w dziedzinie filozofii praktycznej - dydaktyce filozofii. W war-
stwie konstrukcyjnej dydaktyka ta nie moze by¢ nadmiernie delibera-
tywna. Nakaz wykonywania okre$lonych dziatan edukacyjnych powo-
duje, Ze musi ona by¢ wyraznie okres$lona. Dlatego wazne jest ich uwy-
datnienie. Preferowane konwencje ksztatcenia filozoficznego oparte sg
na jakich$ zatozeniach. Nie zawsze s3 one wyraznie formutowane.

Do podstawowych trudnosci nalezy problem neutralnosci pode;j-
Scia. Okazuje sie, ze juz sposéb ujecia problemu jest oparty na jakich$
niewywodliwych zatozeniach swiatopogladowych, ktore peinig podsta-
wowgq funkcje w ksztalcie danego stanowiska filozoficznego. Czesto wta-
$nie owa ,metodologia” wyznacza racje filozofowania. Pewng role od-
grywa tu sugerowana interpretacja aktualnej konwencji kulturowej (np.
obecnie: czy uzywac aparatury terminologiczno-pojeciowej postmoder-
nizmu?). Kolejny jest problem niezestawialno$ci konceptualnej idei po-
litycznych, kulturowych, spotecznych, filozoficznych, religijnych. Jak
w tej panoramie zréznicowanego doswiadczenia wytonic jaki$ porzadek
czy hierarchie? Nastepna kwestia to specyfika problemu badawczego,
zwigzanego z jawnoscig ideologii edukacyjnych, proces ich ujawniania
co i rusz napotyka na ,ukryte intencje” czy ,zmowe milczenia”. Wreszcie
podejmowane kwestie to klasyka tematéw spotecznie ,goracych”: nau-
czanie religii, ,ideologia LGBT”, gender, edukacja seksualna, ideologia
neoliberalizmu!3. Podejmowane w tym zakresie rozwigzania edukacyjne
od razu natrafiajg na problem ,wielkiej polityki” (i bezposrednio z nig
zwigzanej podmiotowej bezradnosci czy wrecz podmiotowej nierozwig-
zywalnosci - co moze uczyni¢ wobec tak silnej presji instytucjonalnej zwy-
kty nauczyciel w szkole?). Polityka oSwiatowa to cigglty konflikt ideologii:

13 Por. cho¢by formutowane problemy: ,redukcja cztowieczenstwa w erze neolibe-
ralizmu”, s. 92; ,neoliberalne ostabienie cztowieczenstwa”, s. 93; ,przeksztatcenie
cztowieka w towar”, s. 94; , kamuflowana ludzka samodestrukcja”, s. 97; ,antyedu-
kacyjne konsekwencje neoliberalizmu”, s. 114; ,ub6stwo etyczne neoliberalizmu”,
s. 292; [w:] D.A. Michatowska, Neoliberalizm i jego (nie)etyczne implikacje eduka-
cyjne, WN UAM, Poznan 2013.
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,manipulowanie podmiotami edukacji w imie zasady politycznej po-
prawnosci: wojny programowe (kanon lektur, tresci ksztatcenia), wojny
Swiatopogladowe ($wiecko$¢ a wychowanie religijne, wychowanie sek-
sualne), wojny strukturalne (typy szkot, finansowanie publiczne a pry-
watne)”14,

Jakiekolwiek interpretacje winny z natury rzeczy odnosic sie do ak-
tualnej konwencji kulturowej. Zasadne wydaje sie wiec nastepujace py-
tanie: jaki jest stan rzeczy w zakresie wspotczesnych idei kultury (kon-
tekst interpretacyjny)? Czy istnieje tylko jedna, jedynie stuszna ideologia
czy tez mamy do czynienia z alternatywnos$cia réznych idei kulturo-
wych? Czy edukacja ma oddawac racje jakiej$ ideologii, czy tez ma by¢
od niej niezalezna? Co znaczy ,niezalezna”? Czy wystarczy, ze bedzie
oparta na prze$swiadczeniach ekspertéw: kulturoznawcoéw, pedagogow,
filozoféw? Czy analiza ideologii edukacyjnych moze odpowiedzie¢ na py-
tanie: jakie rodzaje idei kulturowych sa najlepsze dla danego etapu kul-
turowego? Gdzie$ tu pobrzmiewac¢ moze jeszcze problem czysto poli-
tyczny - problem niedokonczonej rewolucji (transformacja ustrojowa -
konsekwencje 1989 roku).

14 B, Sliwerski, Edukacja (w) polityce..., dz. cyt,, s. 161.
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