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Aspiracje edukacyjne i zawodowe miodziezy
wojewodztwa katowickiego (obecnie Slaskiego)

Aspiracje s3 waznym elementem dziatania, wyboru drogi zyciowej, edu-
kacji i rozwoju czlowieka. Wzrost poziomu aspiracji jest cecha charakterys-
tyczng spoteczeristw rozwinigtych, do ktérych i my aspirujemy. Wyb6ér drogi
zyciowej jest szczegélnie istotny w okresie dorastania. Moze on bowiem za-
decydowac¢ o przyszltym zyciu jednostki.

Okres migdzy 14 a 18 rokiem zycia jest okresem gwalttownych zmian fi-
zycznych, psychicznych i spolecznych. Jest to okres dojrzewana, ktéry jest
przej$ciem do wieku dorostego. Moze by¢ on krétszy lub dluzszy, zaleznie od
tego, w jaki spos6b widza miodzi siebie, widzg ich dorosli, oraz od granic w ja-
kich spoteczeristwo pozwala nastolatkom na odkrywanie i poznawanie §wiata.
Miodzi szukaja potwierdzenia siebie we wlasnych opiniach, w opiniach oséb
dla siebie waznych (réwiesnicy, rodzice, nauczyciele). Wplywa to na tworzenie
si¢ aspiracji r6znego rodzaju. Znajomo§¢ aspiracji i ich prawidlowosci funkcjo-
nowania moze by¢ (i jest) wykorzystywana w praktyce szkolnej przy organizo-
waniu i kierowaniu procesem uczenia si¢, w dzialalnosci twérczej.

Aspiracje ksztaltuja si¢ pod wptywem do§wiadczen osobistych, Srodowisko-
wych, warunkéw bytu, réznych oddziatywar: socjalizacyjnych, wychowaw-
czych, ktére pobudzaja do dzialania, do dokonania zmian w sobie i otoczeniu.
Znajomo$¢ aspiracji mlodziezy pozwala na prognozowanie kierunkéw rozwoju
o§wiaty, zatrudnienia. Wymaga to opracowania metod oddzialtywania wycho-
wawczego i sformutowania wskazan dotyczacych ksztaltowania aspiracji edu-
kacyjnych wéréd mtodziezy. W zwiazku z tym pomocna jest znajomo$¢ aspiracji
miodziezy oraz kierujacych nimi prawidlowosci.

Wieloznacznos$¢ pojecia aspiracji

Aspiracje w réznych publikacjach naukowych nie s jednolicie okreSlone.
Czesto sg utozsamiane z pragnieniami, zyczeniami, dazeniami lub tez ze wszyst-
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kimi tymi pojeciami naraz. W zalezno$ci od dyscypliny naukowej, ktéra zajmuje
si¢ aspiracjami, s3 réznie okres§lane. Pojecie aspiracji oraz jej poziomu jest wie-
loznacznie rozumiane w literaturze psychologicznej, pedagogicznej, socjolo-
gicznej.

W ujeciu psychologicznym aspiracje sa jednym ze sktadnikéw osobowosci.
Wyznaczaja kierunki dziatania, aktywizuja osiagnigcia np. szkolne uczniéw,
wplywaja na wybdr zawodu, stymuluja aktywno$¢ spoteczna, kulturalna, inspi-
ruja nawigzywanie kontaktéw interpersonalnych (por. Z. Skorny. 1993). Aspi-
racje to takze zyczenia, pragnienia, zamierzenia dotyczace wynikéw wiasnego
dziatania, drogi ksztalcenia, a takze antycypacja osiagnigcia waznego dla czto-
wieka celu (por. Z. Skorny. 1980).

Aspiracje bywaja okre$lane jako szczegdlnie silne zyczenia, trwate, doty-
czace whasciwosci lub stanu, jakimi ma charakteryzowac si¢ zycie w przyszlo-
§ci, a takze obiektéw (celéw, wartosci, d6br), jakie w przysztym zyciu cztowiek
chcialby osiagnac (por. A. Janowski. 1977).

Generalnie, psychologowie réznych orientacji okreslaja aspiracje jako prze-
konania o wltasnych mozliwosciach, w oparciu o ktére ludzie oceniaja swe wy-
niki dziatan jako udane lub nieudane. Wiele definicji aspiracji w ujeciu psycho-
logicznym postuguje si¢ terminem aspiracje i poziom aspiracji zamiennie,
okre§lajac poziom aspiracji jako spodziewany poziom wykonania okreslonej
czynno$ci. Zdaniem Z. Skornego (1980) autorzy tych definicji tacza poziom
aspiracji z zamiarem osiagnigcia okreS§lonego celu, w okreSlonym czasie,
w okre§lony sposéb, z wktadem okres§lonego wysitku na okre§lonym poziomie
wykonania. Poziom aspiracji to cel, jaki jednostka stawia przed soba, co$ co
stara si¢ osiagnaé, co spodziewa si¢ osiagna¢. Osiagnigcie celu uwazane jest za
sukces, niepowodzenie w osiagnigciu celu — za porazke.

Zamiennie z aspiracjami wystgpuja takie terminy, jak: nadzieje, oczekiwa-
nia, perspektywy zyciowe, marzenia, a nawet pretensje. Potoczne rozumienie
aspiracji dotyczy pragnienia osiagnigcia cenionych przez czlowieka wartosci,
tzn. przedmiotéw, czy stanéw uznawanych przez jednostke za wazne, o ktére
warto zabiegac.

W ujeciu socjologicznym aspiracje rozumiane sa jako zesp6t dazeri wyzna-
czonych przez hierarchig¢ celéw-wartosci, ktére jednostka akceptuje i ktére
wplywaja na jej zyciowe plany (por. E. Jarosz, E. Syrek. 1992). Wartosci wg
J. Szczepariskiego (1970) sa elementem kultury, ktéry ujawnia si¢ w procesie
ontogenetycznym jednostki. Wartosci okre§laja hierarchig potrzeb spotecznych
i dazen ludzkich, sa czynnikami, ktére wptywaja na wyb6r Srodkéw zaspakaja-
nia potrzeb. Stanowia kryterium wyboru ogélnospotecznych dazen, funkcjonuja
jako standard indywidualnej drogi zZyciowej, w ramach okre§lonego spoteczen-
stwa, réznicuja dazenia ludzi migdzy soba, wptywaja na osobowos¢. Spoteczeri-
stwo tworzy istotne dla zycia spolecznego warto$ci, ktére sankcjonowane sa
przez kontrolg spoteczna. Jednostka je akceptuje w zaleznosci od sfery moty-
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wacyjnej, ale i owa sfera motywacyjna ksztaltowana jest w duzej mierze przez
spoleczeristwo

Nie ma jednoSci wéréd badaczy, w interpretacji aspiracji, gdyz uwaza si¢ je
takze za kategorie potrzeb §wiadomych, odnoszacych si¢ do przedmiotéw i war-
to$ci aktualnie posiadanych lub takich, ktére wymagaja stalego odnawiania, a sa
uznawane za godne pozadania (por. A. Kloskowska 1970). Wielu socjologéw,
moéwiac o aspiracjach, uzywa réznych okre§len: potrzeby, dazenia, zaintereso-
wania, zamierzenia, pragnienia, orientacje zyciowe, plany zyciowe, ich ceche
w pewnym stopniu konstytutywna stanowi aktywno§¢ podmiotu ukierunkowana
na cel-warto$§¢. Elementem wiazacym aspiracje i inne okre§lenia tego stanu jest
warto$¢. Kierunek aspiracji, ich przedmiot zalezy od rodzaju uznawanych war-
toSci. W wyznaczaniu go uczestnicza: hierarchia akceptowanych przez jednost-
ke celéw, determinujacych jej plany zyciowe lub spodziewane wyniki podjetego
dziatania. Badajac aspiracje, mozna ustali¢ uznawane i realizowane przez czto-
wieka wartoSci.

{chcia psychologiczne problematyki aspiracji koncentruja si¢ na indywidu-
alnych osiagnigciach i motywacjach do dziatania jednost@ Socjologiczne czy
pedagogiczne podejScie do aspiracji koncentruje si¢ wokét konfrontacji warto-
$ci jednostki z warto§ciami aprobowanymi i preferowanymi przez okreslony typ
spoleczenstwa.

Czynniki wplywajace na ksztaltowanie si¢ aspiracji

Determinanty ksztaltowania si¢ aspiracji maja charakter psychologiczny
i socjologiczny. Wynikaja z okre§lonych wplywéw spolecznych i osobowosci
danego cztowieka. Jednym z czynnikéw ksztaltujacych aspiracje jest kulturowy
ideat osobowosci. Zdaniem J. Szefer-Timoszenko (1981) to ideat wychowawczy
narzucony jednostce w toku socjalizacji. Uzalezniony on jest od formacji spote-
cznej, klasy spotecznej i konkretnego srodowiska (s. 47). Im wyzszy poziom
aspiracji spoleczeristwa, wyrazonej w obowiazujacym wzorze osobowym, tym
wyzszy poziom aspiracji obowiazujacy jednostke. Im bardziej identyfikuje si¢
cztowiek z obowigzujacym ideatem kulturowym, tym wigkszy jest jego wplyw
na osobowos¢.

Wystepowanie aspiracji, ich rozwéj i ksztaltowanie nowych rodzajéw jest
cecha spoleczefistw nowoczesnych, w ktérych dominuje typ osobowosci nowo-
czesnej charakteryzujacej si¢: wysokim poziomem osiagania, wysokim pozio-
mem empatii, nonkonformizmem, przekonaniem o mozliwosci okietznania $wia-
ta fizycznego, rezygnacja z fatalizmu i wiary w przeznaczenie, a takze orientacja
na przyszto§¢ (por. M.S. Szczepariski. 1992). Okreslony typ spoleczernstwa de-
terminuje rozwéj spoleczny i ksztattuje okres§lone aspiracje. Szeroko rozumiana
kultura, a zwlaszcza wzorce kulturowe preferowane na okreslonym etapie roz-
woju spoleczeristwa, propagowane giéwnie przez media wplywaja w istotny spo-
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s6b na formowanie zalecanych idei i wartosci, ktére sa podstawa tworzenia si¢
aspiracji w réznych sferach zycia (por. E. Syrek. 1989). Wzory takie propaguje
gléwnie telewizja i radio, kreuje styl zycia, ideaty, wzory zachowai poprzez lan-
sowanie okres§lonych sylwetek ludzi. Przybiera to w skrajnych przypadkach po-
sta¢ bezkrytycznego nasladownictwa, co w efekcie prowadzi do zaburzeri oso-
bowosci.

Jednak najistotniejszym czynnikiem spotecznym determinujacym ksztatto-
wanie si¢ aspiracji i ich poziomu jest rodzina. W niej dziecko zdobywa pierwsze
do$wiadczenia spoteczne, wzorce postgpowania i poznaje obowiazujace normy.
Rodzice poprzez swéj przyktad ucza dziecko ocenia¢ innych, stosujac wiasne
kryteria oceny. Na podstawie obserwacji zachowan rodzicéw, ich sadéw, opinii
dziecko postrzega inne osoby. Przyjmujac kryteria rodzicéw za wlasne. Przez
wychowanie rodzice w sposéb bezposredni ksztattuja aspiracje swych dzieci,
czgsto narzucajac im wilasne ambicje, niespetnione marzenia czy niezrealizowa-
ne aspiracje. Nieszczesliwe w rodzinie sa te dzieci, ktérych rodzicom w zyciu
si¢ nie powiodto. Musza one realizowa¢ plany i aspiracje zgodne z ich oczeki-
waniami. Staja si¢ ,,niewolnikami” oczekiwan rodzicéw, ktérzy odkrywaja
w nich talenty i ksztattuja tylko te, kt6re sa potrzebne do zaspokojenia wlasnych
niespetnionych ambicji i aspiracji.

Liczne badania naukowe potwierdzity wpltyw na ksztattowanie si¢ aspiracji
(zwlaszcza edukacyjnych) takich zmiennych, jak : pochodzenie spoleczne ro-
dzicéw, ich wyksztalcenie, zaw6d czy warunki materialne. Dzieci nie moga od-
nosi¢ sukces6w za rodzicéw, nawet te bardzo zdolne. Jesli rodzice wywieraja
presje, by dzieci osiagnely to, czego im si¢ nie udato w okreslonych dziedzinach
zycia wtedy czuja si¢ zagubione. Reaguja, rozpacza, przygnebieniem i niechecia
do innych. Czynnikiem sprzyjajacym rozwojowi dziecka w rodzinie jest atmos-
fera rodzinna, wzajemna relacja migdzy cztonkami w rodzinie i ogéiny klimat
emocjonalny. Nie ma takiej rodziny, w ktérej nie popetniono w procesie wycho-
wania zadnego btedu. O tym, czy system wychowawczy jest wadliwy, czy nie,
decyduje rodzaj i czesto$¢ popetnianych bledéw wychowawczych. Swiadczy
o tym wzrastajaca liczba dzieci i mlodziezy niedostosowanej spolecznie, prze-
jawiajacych niepowodzenia réznego typu. Czesto rodziny, zdaniem E. Jarosz,
E. Syrek (1992), nie dysponuja wystarczajacymi mozliwo$ciami wyposazenia
dzieci w precyzyjna perspektywe zyciowa, a takze szanse jej realizacji. Prowa-
dzi to do trudno$ci wchodzenia w zycie spoteczne. Rodzice nie potrafia czasami
zapewni¢ wiasnym dzieciom warunkéw pomy$lnego startu Zyciowego. Im wyz-
szy poziom kulturalny i oswiatowy rodziny, tym silniej zachowane aspiracje edu-
kacyjne w stosunku do dzieci. System edukacyjny przestaje by¢ czynnikiem mo-
bilnosci spotecznej przez wyksztatcenie, a staje si¢ czynnikiem utrwalajgcym
zastanq strukture (H. Muszyiiski. 1990. s. 59 - 60).

V Na ksztaltowanie si¢ aspiracji mtodych ludzi wywieraja wpltyw réwniez
standardy grupowe: rodziny, grup réwiesniczych, a takze standardy grupowe
wytworzone przez szkolg. Szkota, realizujac swe funkcje wychowawcze i so-
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cjalizacyjne, wptywa na aspiracje przez tre§ci programowe nauczania i inter-
akcje wychowawcze ucznia i nauczyciela. Badania nad rola szkoty w ksztatto-
waniu aspiracji wykazaty, ze poziom osiagni¢¢ szkolnych w znaczacy spos6b
wplywa na ich ksztaltowanie, zwiaszcza aspiracji edukacyjnych, zawodowych
i spoteczno-kulturowych (por. Z. Kwieciriski. 1980).

Polska szkota nie ma najlepszej opinii wéréd uczniéw, rodzicéw, a nawet
nauczycieli. W obecnym ksztalcie jest daleka od tego, izby stuzyta powszech-
nemu ksztatceniu jednostek o szerokich horyzontach intelektualnych, otwar-
tych i tworczych, zdolnych do dalszego wtasnego rozwoju, o rozwinietych po-
trzebach kulturowych, przygotowanych do zaangaiowanego uczestnictwa we
wspotczesnym Swiecie oraz zdolnych do tworczego ksztattowania Zycia zbio-
rowego i wlasnego w harmonijnym powiqzaniu (H. Muszynski. 1990. s. 29 —
30). Oceny szkolne, jakie uzyskuja uczniowie, szczegélnie silnie wptywaja na
poziom aspiracji edukacyjnych i zawodowych. Szkola jest bowiem, pierw-
szym weryfikatorem uzdolnieri dzieci i oczekiwan rodzicéw. Dzieci i mio-
dziez w szkole sa oceniane przez nauczycieli, réwiesnikéw, bywa ze krytyko-
wane, a nawet o§mieszane. To nauczyciel ocenia poziom wiedzy ucznia, jego
mozliwosci intelektualne, cechy osobowosci, zachowanie w grupie. Pozwala
to na motywowanie uczniéw do nauki, rozwijanie zainteresowari. Nauczyciel
pobudza potrzebe osiagni¢é, potrzeb¢ poznawcza, a tym samym ksztaltuje
aspiracje uczniéw adekwatne do ich mozliwosci. Coraz czeSciej aspiracje ucz-
niéw zalezne sa od zmieniajacych si¢ czynnikéw Srodowiskowych i niekté-
rych zmiennych osobowosciowych, takich jak: samoocena, potrzeba sukcesu,
niepowodzenia czy procesy motywacyjne (por. A. Lewowicki. 1993).

¢ Na ksztattowanie aspiracji dzieci i mlodziezy i ich poziomu istotny wptyw
maja standardy grupowe. Sa nimi aspiracje przejawiane przez cztonkéw dane;j
grupy. Funkcje standardu grupowego moga spetnia¢ takze wyniki dziatania
osiagane przez dana grup¢. Stanowia one uktad odniesienia, w stosunku do kté-
rego jednostka ocenia wlasne dziatanie. Wplyw standardu grupy jest nastgp-
stwem informacji przekazywanej jej cztonkom w formie twierdzen lub za po-
$rednictwem formutowanych wobec nich oczekiwai, zadan, nakazéw. Jak wy-
kazaly wyniki badan eksperymentalnych, poziom aspiracji jednostki upodabnia
si¢ do przejawianych aspiracji w danej grupie. Wplyw ten jest przy tym uzalez-
niony od identyfikacji z grupa i pozycji jednostki w grupie.

Mtodziez w okresie dorastania przezywa bunt wobec dorostych, wobec au-
torytetéw rodzinnych, szkolnych i swego miejsca szuka wéwczas w gronie ré-
wie$nikéw. Bez watpienia grupa réwiesnicza jako punkt odniesienia ma dla
miodziezy w tym okresie dominujace znaczenie, poniewaz reguluje w pewien
sposéb uktad wartosci i aspiracji indywidualnych, takze w sytuacji funkcjono-
wania poza nia. Funkcj¢ standardu petnia réwniez wyniki dziatania osiagane
przez czltonk6w grupy. Jednostka ocenia wynik wlasnego postgpowania w od-
niesieniu do wynikéw grupy.



150 Agata WOZNIAK-KRAKOWIAN

W sytuacji gdy rodzina i szkota nie stanowia punktu odniesienia dla mto-
dziezy, skupia si¢ ona w grupach, ktére niestety maja charakter czesto subkul-
turowy lub ,,sekciarski”. Ku sektom zwracaja si¢ zwlaszcza mtodzi ludzie, kt6-
rzy maja klopoty z akceptacja przez otoczenie. Grupy te w dominujacy sposéb
wplywaja na pragnienia, dazenia i zamierzenia jednostki. Gdy aspiracje jedno-
stki sa akceptowane przez grupe¢, to moze ona udzieli¢ jednostce powaznego
wsparcia, jesli jednak ich nie akceptuje, to bedzie je zwalczaé.

o Wytworzenie si¢ okre§lonych aspiracji oraz ich poziomu uzaleznione jest
od struktury osobowosci. Jednym z jej skladnikéw sa przejawiane przez czlo-
wieka postawy ryzykanckie i asekuranckie, role petnione przez jednostke, a tak-
ze obraz wlasnej osoby, sukcesy i niepowodzenia doznane w dziataniu (do-
$wiadczenia osobiste), poziom neurotyzmu, samoakceptacja, wlasciwosci tem-
peramentalne, itp.

Sukcesy i niepowodzenia oddziatuja na poziom aspiracji za poSrednictwem
samooceny. Sukcesy powoduja podwyzszanie si¢ poziomu aspiracji, niepowo-
dzenia — obnizanie. Sukcesowi towarzyszy stan emocjonalny przyjmujacy for-
me¢ zadowolenia, przyjemnosci, rado$ci z uzyskanego wyniku. Niepowodzeniu
towarzyszy poczucie niezadowolenia, rozczarowania, przykrosci i zniechgcenia
wywotanego niepomys$inymi skutkami wilasnego dziatania. Sukcesy i niepowo-
dzenia sa okre§lane jako sytuacyjne determinanty poziomu aspiracji lub jako
»aktualne czynniki sytuacyjne” wplywajace na ksztaltowanie si¢ poziomu aspi-
racji. Zaleza one rowniez od samooceny. Pod wptywem wysokiej samooceny
wytwarza si¢ wysoki poziom aspiracji, niskiej samoocenie towarzyszy zwykle
niski poziom aspiracji. Samoocena wplywa na przebieg proceséw motywacyj-
nych. Zaleza one od przewidywanej warto$ci sukcesu lub niepowodzenia, mo-
tywacji osiagnie¢ i unikania oraz poziomu lgku.

Na ksztaltowanie si¢ poziomu aspiracji zgodnie z zalozeniami teorii mo-
tywacji osiagni¢¢ wptywa dominacja jednego z proceséw motywacyjnych —
motywacji osiagni¢¢ lub motywacji unikania. Motywacja osiagnie¢ sprzyja
ksztaltowaniu si¢ poziomu aspiracji. Osoby, u ktérych ten typ motywacji do-
minuje, reaguja na sukces podwyzszaniem si¢ poziomu aspiracji, za$ na nie-
powodzenie — obnizeniem. Daza do podjetego celu w konsekwentny sposéb,
przejawiaja pewno$¢ siebie, znaja swe mozliwosci, nie podejmuja dzialan ry-
zykownych, wykazuja niski poziom lgku przed niepowodzeniem. Osoby,
u ktérych w dziataniu dominuje motywacja unikania, maja zanizony poziom
aspiracji lub zawyzony w stosunku do mozliwosci osiagnigcia wyznaczonego
celu. Regulacyjna funkcja tego sposobu ksztaltowania si¢ poziomu aspiracji
polega na tym, ze sprzyja on uniknigciu lgku oraz doznaniu upokorzenia wsku-
tek niepowodzenia. Z tego wzgledu wiedza dotyczaca aspiracji oraz kieruja-
cych nimi prawidlowosciami jest pomocna psychologom, socjologom, peda-
gogom. Znajomo$¢ uwarunkowari i poziomu aspiracji zyciowych ludzi poz-
wala na zrozumienie i analiz¢ zachowarn spotecznych i indywidualnych w sze-
rokim wielowymiarowym aspekcie.
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Przedmiot i problematyka badawcza

Przedmiotem niniejszych badar byty aspiracje edukacyjne mtodziezy réz-
nych typéw szkét 6wezesnego wojewddztwa katowickiego oraz kierunki zmian
i ich dynamika w latach 1990 — 1998. Badano aspiracje uczniéw klas VII i VIII
szk6t podstawowych oraz miodziezy maturalnej szkét §rednich wojewddztwa
katowickiego, ktére ponad dwa lata temu definitywnie przestato istnie¢ w sta-
rych granicach. Na jego miejscu pojawito si¢ §laskie, stanowiace hybryde czesci
bielskiego, czgstochowskiego i wtasnie katowickiego. Jednak terytorialnym
uktadem odniesienia byto 6wczesne wojewodztwo katowickie.

Badania tego maja charakter diagnostyczno-opisowy. Przedmiotem ich sa
aspiracje edukacyjne miodziezy zalezne od zachodzacych zmian spoteczno-
ekonomicznych na Slasku, sytuacji na rynku pracy czy mozliwosci uzyskania
zatrudnienia. Doktadne poznanie aspiracji jest przydatne w dziatalnosci wycho-
wawczej, stanowia one podstawe przewidywania zachowan ludzi w przysztosci.

Aspiracje edukacyjne mtodziezy zaleza od:

— zmiennych osobniczych: wiek, pte¢, miejsce zamieszkania, dtugos¢ drogi
ksztalcenia, klasa, typ szkoty;

— sukceséw 1 niepowodzeri edukacyjnych, wynikéw w nauce, do§wiadczen
osobistych;

— spotecznych, gospodarczych, politycznych wydarzeii na Slasku w latach
dziewigédziesiatych;

— zmian w réznych sferach zycia (kulturowych, obyczajowych, wpltywéw me-
diéw itp.);

— uwarunkowari rodzinnych: wyksztalcenie rodzicow, wykonywane przez
nich zawody, tradycje rodzinne;

— uznawanych wzoréw osobowych; rodzice, nauczyciele, réwiesnicy, ,,idole”,

»guru” itp.;

— uwarunkowan prestizu spolecznego w miejscu zamieszkania.

Aspiracje maja przewaznie charakter inferencyjny (ukryty), bowiem o ich
istnieniu dowiadujemy si¢ za pomoca wypowiedzi mtodziezy lub/i za pomoca
obserwacji zachowar (wskaZniki behawioralne). Sa to bowiem zmienne dyspo-
zycyjne, ktérych nie jesteSmy w stanie obiektywnie okresli¢, ale o istnieniu kt6-
rych wnioskujemy na podstawie zmian zachowania badanych, gtéwnie bezpo-
$rednich wypowiedzi.

W badaniach zastosowano metodg badarn surveyowych i wskazania metody
badar terenowych. Metoda badain sondazowych (surveyowych) pozwala na ze-
branie informacii o strukturze spotecznej, jej funkcjach, o sile, kierunkach zmian
réznego rodzaju proceséw spolecznych (takich jak np. aspiracje). Sa to badania
Srodowiskowe, dotycza okre§lonego Srodowiska (np. uczniowskiego), zarazem
sa to badania terenowe (teren wojewddztwa katowickiego).

Badaniami obj¢to mtodziez w okresie dorastania (13 — 19 lat), uczaca si¢
w ostatnich klasach szkoly podstawowej i uczniéw szkét Srednich réznych ty-
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péw; licea ogélnoksztatcace, technika zawodowe, licea zawodowe, zasadnicze
szkoty zawodowe. Jest to grupa pokoleniowa réznigca si¢ dlugoscia ksztatcenia,
zasobem posiadanej wiedzy, do§wiadczeniem zyciowym, przygotowujaca si¢
na réznych poziomach do wejscia w doroste zycie.

Gléwnym narz¢dziem zbierania danych byt kwestionariusz ankiety Aspi-
racje wlasnego autorstwa. Skategoryzowany kwestionariusz ankiety zawierat
18 pytann w dwéch wersjach (pierwsza dla uczniéw ostatnich klas szkoty pod-
stawowej, druga dla miodziezy z réznych typéw szkét Srednich). Pytania za-
warte w kwestionariuszu ankiety Aspiracje to pytania otwarte, pélotwarte,
zamknigte, pytania filtrujace i weryfikacyjne. Badajac aspiracje perspekty-
wiczne dotyczace pragnien i zamierzen uczniéw zastosowano pytania za-
mknigte i otwarte. Sa to pytania alternatywne zawierajace odpowiedzi: rak,
nie, a takze pytania skategoryzowane w postaci kafeterii, ktérym przyporzad-
kowano kilka odpowiedzi, spo§réd ktérych miodziez wybiera wilasciwe dla
siebie. Pytania te sa zr6znicowane ze wzgledu na poziom aspiracji. Pytania
otwarte dotycza perspektyw zyciowych i przybieraja posta¢ pytan typu: Kim
chciatbys zostac w przysztosci ... itp.

Organizacja badan

W badaniach tacznie wziglo udziat 665 uczniéw. Przeprowadzono je w dru-
giej polowie paZdziernika 1998 na terenie pigciu szk6t podstawowych i trzech
rodzajéw szkét Srednich: liceum ogélnoksztatcace, liceum zawodowe, techni-
kum (o r6znych specjalnosciach). Badania wykonata Pracownia Badai Spotecz-
nych w Katowicach, a zostaly zrealizowane w formie ankiety audytoryjnej.
Przedstawione dane pochodza z bezposrenich wypowiedzi badanych uczni6éw,
ktére podzielono na dwie grupy:

— miodziez koriczaca szkote podstawowa — uczniowie VIIi VIII klas w wieku

12 - 16 lat;

— miodziez koriczaca szkole Srednig — uczniowie klas maturalnych w wieku

17 - 20 lat:

liceum ogé6lnoksztatcace — 28,5 %;

technikum — 46,4 %;

liceum zawodowe — 25,1 % badanej populacji uczniéw szk6t Srednich.

Mtodziez z obydwéch powyzszych grup znajduje si¢ w szczeg6élnym, prze-
tomowym momencie zycia. Zwiazane jest to ze zmiang Srodowiska szkolnego
czesto rowniez réwiesniczego, co zmusza miodych ludzi do planowania przy-
szlosci i podejmowania decyzji dotyczacych dalszego ksztalcenia. Analiza
aspiracji edukacyjnych i zawodowych miodziezy ma charakter poznawczy,
eksploracyjny. Okresla tendencje i ich kierunki rozwojowe. Dotyczy takich
zagadnien, jak:
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— motywy nauki a samoocena i aspiracje edukacyjne badanej mtodziezy;

— zadowolenie ze swojej szkoly i ewentualna zmiana;

— perspektywy dalszej nauki;

— motywy wyboru zawodu i cele Zyciowe w opinii uczniéw;

— struktura spoteczno-demograficzna mlodziezy a aspiracje edukacyjne i za-
wodowe.

Aspiracje edukacyjne i zawodowe w opinii mlodziezy
wojewodztwa katowickiego

Obszerna literatura naukowa wskazuje na wielo§¢ uwarunkowari spotecz-
nych aspiracji edukacyjnych. Gléwnie zréznicowanie szans ksztalcenia zwiaza-
ne jest z miejscem zamieszkania — miastem, a wsiag — oraz z pochodzeniem
spolecznym i wyksztalceniem rodzic6w. Badana mlodziez to gtéwnie mieszkarn-
cy duzych miast — liczacych powyzej 50 tysigcy mieszkanicéw — 71,2%,
w przypadku miodziezy klas maturalnych i 72,1 % w przypadku uczniéw klas
VII i VIII szké6t podstawowych. Okoto 18% uczniéw klas maturalnych mieszka
w mniejszych miastach (do 50 000), podobnie jak 19% uczniéw ostatnich klas
szkoly podstawowej. Na wsi mieszka 8,2% uczniéw szkét Srednich i 6,9% ucz-
niéw szk6t podstawowych badanej populacji.

W grupie uczniéw szkét podstawowych zdecydowana wigkszos¢, bo 88,9%,
uczeszcza do szkoty mieszczacej si¢ w ich miejscowos$ci zamieszkania. Jak wy-
kazaly badania przeprowadzone przez katowicka Pracowni¢ Badari Spolecz-
nych, tylko co dziesiaty uczen uczeszcza do szkoly w innej miejscowosci.
W grupie uczniéw szkét Srednich niemal dwie trzecie ankietowanych (65,5%)
uczeszcza do szkoly mieszczacej si¢ w miejscowosci zamieszkania. Co trzeci
uczen podaje (34,2%), ze dojezdza do szkoly, ktéra znajduje si¢ w innej miej-
scowosci. Im stopieri urbanizacji miejscowosci jest wyzszy, tym wigcej wsréd
jej mieszkancéw inteligencji, pracownikéw sektora ushug, przedsigbiorcéw,
przedstawicieli wolnych zawod6éw. Przecietne wyksztatcenie mieszkaricow wsi
jest nizsze od przecigtnego wyksztatcenia mieszkaricéw miast (E. Syrek. 1986.
s. 86).

Czesto losy dzieci determinowne sa przez poziom wyksztalcenia i aspiracji
rodzic6w. Nastepnie przez §rodowisko — im urbanizacja jest mniejsza, tym
»gorzej” z o§wiata i kultura. Na wsi jest mniej rodzin edukogennych. Wyréznia
je wyksztalcenie powyzej przecigtnego poziomu w miejscu zamieszkania. Ro-
dziny takie dbaja o stymulowanie, od najwczes$niejszych lat, rozwoju intelektu-
alnego dziecka poprzez kontakty z kultura, zdobyczami cywilizacyjnymi
i ksztaltowaniem aspiracji.

Na nasza ankiet¢ odpowiedzialo ogétem 665 oséb, 354 osoby to chiopcy
(168 to uczniowie klas maturalnych — 52,4%, 146 to uczniowie klas VII i VIII
szkotly podstawowej — 47,7%), 311 dziewczeta (151 to uczennice klas matu-
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ralnych — 47,6%, 160 to uczennice ostatnich klas szkét podstawowych —
52,3%).

Mtodziez szkét Srednich zapytano o pochodzenie spoteczne, dajac jej do
wyboru ,,tradycyjne” kategorie analityczne: chtopskie, robotnicze, inteligenc-
kie. NajczesSciej uczniowie ci przypisywali sobie pochodzenie robotnicze.
Z przeprowadzonych badari wynika, ze wéréd ankietowanej mtodziezy w lice-
ach ogélnoksztatcacych jest nadreprezentacja mtodziezy pochodzenia inteli-
genckiego, a niedoreprezentowanie miodziezy pochodzenia chtopskiego. Na
Slasku jest niewiele typowych rodzin chiopskich. Slaska wie$§ zamieszkuja
gtéwnie rodziny robotnicze.

W technikach dominuje miodziez pochodzaca z rodzin robotniczych i inte-
ligenckich, przy znikomym procencie (2,7) mtodziezy pochodzenia chtopskie-
go. W liceach zawodowych mtodziez pochodzenia chtopskiego w ogéle nie ma
swej reprezentacji. W tego typu szkotach dominuje mtodziez pochodzaca z ro-
dzin robotniczych (81,3%), natomiast mtodziez pochodzenia inteligenckiego
stanowi zaledwie 15%.

WyraZne sa réwniez zréznicowania w wyborach szkét ponadpodstawowych
dokonywane przez miodziez klas VII i VIII szkét podstawowych ze Srodowisk
miejskich i wiejskich. Uczniowie ze wsi najczesciej decyduja si¢ na zasadnicze
szkoty zawodowe, ewentualnie technika réznych specjalnosci, natomiast ucz-
niowie z miast najcz¢sciej preferuja licea ogélnoksztatcace.

Zdaniem socjologéw w edukacje¢ sklonni sa inwestowa¢ ludzie i tak juz do-
brze wyksztalceni oraz lepiej sytuowani, znajacy warto$¢ nauki. Ludzie ci uz-
naja wyksztalcenie za wazna potrzebe zajmujaca szczegélne miejsce w ich sys-
temie warto$ci. Stad ich dzieci czgéciej posytane sa i same wybieraja te szkoty,
ktére daja im wigksze mozliwosci rozwoju i ksztatcenia. Dzieci i mtodziez z ro-
dzin inteligenckich zdaje sobie sprawe, ze moze zdoby¢ wyksztalcenie wyko-
rzystujac bezptatne, instytucjonalne drogi ksztalcenia, poza tym wyksztatcenie
i rozwdj jest w tych rodzinach warto$cia oczywista. Potwierdzaja to nasze ba-
dania ankietowe, ktérych wyrazZnie wynika, ze wyksztatcenie rodzic6w koreluje
z posytaniem dzieci do takich typéw szkét, aby zdobyly one wyksztalcenie co-
najmniej takie samo jak rodzice lub od nich wyzsze. Z badar ankietowych wy-
nika, ze matki i ojcowie z wyksztalceniem Srednim czg¢sciej posylaja swe dzieci
do technikéw. Natomiast matki i ojcowie z wyksztalceniem wyzszym ksztalca
swe dzieci najczesciej w liceach ogélnoksztatcacych.

W przypadku uczniéw szkét podstawowych dzieci te najczesciej wskazy-
waly — zar6éwno w odniesieniu do matek, jak i ojcéw — wyksztatcenie rodzi-
c6w na poziomie §rednim! Daje to obraz takiej struktury wyksztatcenia rodzi-
c6éw, w ktérej jedna piata z nich — wedtug wskazan dzieci — ma mieé wyksztal-
cenie wyzsze. Struktura taka odbiega od struktury wyksztatcenia mieszkaricéw
wojewddztwa katowickiego, a takze miast, w ktérych badania byty realizowane.
Przy losowym doborze szké6t zjawisko to mozna oceni¢ dwojako.
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Po pierwsze, cze¢$¢ dzieci nie umie okresli¢, nazwaé¢ wyksztalcenia ro-
dzicéw, poniewaz go nie zna, nie wie, jaki poziom wyksztalcenia maja
rodzice.

Po drugie, cze¢s¢ zas Swiadomie zawyza ten poziom, bowiem si¢ wsty-
dzi, nie chce przyznac¢ si¢ do tego, jakie wyksztalcenia maja ich rodzice.
Wskazuje na to zestawienie podawanego przez dzieci wyksztalcenia z lista
wykonywanych przez ich rodzicow zawodéw (takze deklarowanych przez
dzieci).

Badana mtodziez miata trudno$ci z okres§leniem jaki zawéd wykonuja ich
rodzice. Znaczna cz¢§¢ odpowiedzi to opis charakteru pracy, rodzaju zajecia,
stanowiska, a nawet miejsca pracy, a nie faktycznie wykonywanego zawodu.
Swiadczy to o nieznajomosci pracy, a gléwnie zawodu, jaki wykonuja rodzice.
W przypadku okre§lenia zawodu matki okoto 15% ogétu badanych nie udzielito
zadnej odpowiedzi. Pozostale wskazania uczniéw podzielono na kategorie,
z ktérych najcze$ciej wymieniane odpowiedzi zamieszczono w tabeli 1.

Tabela 1. Okreslenie zawodu matki

w szkotach $rednich w szkotach podstawowych
1 |pracownice umystowo-administracyjne |21,3% | pracownice w ustugach 23,5%
(urzgdniczki, ekonomistki, ksiggowe, (listonosz, dozorca, sprzedawca, kucharz,
sekretarki itp.) krawcowa, sprzataczka, fryzjerka.
telefonistka itp.)
2 |pracownice w ustugach 13,2% | pracownice umystowo-administracyjne | 16,7%
(listonosz, dozorca, sprzedawca, kucharz, (urzedniczki, ekonomistki, ksiggowe,
krawcowa, sprzataczka, fryzjerka, sekretarki itp.
telefonistka itp.)
3 |nie pracuje, gospodyni domowa 9,7% |nie pracuje, gospodyni domowa 9.5%
pracownice fizyczne 9,4% |pracownice szkolnictwa 7,8%
(nauczycielka, przedszkolanka, pedagog)
5 |pracownice szkolnictwa 6,9% |pielegniarki 6.5%
(nauczycielka, przedszkolanka, pedagog) (technicy medyczni, radiolodzy)
6 |pielegniarki 6,6% |pracownice fizyczne 4.9%

(technicy medyczni, radiolodzy)

W przypadku okre§lenia zawodu ojca miodziez klas maturalnych w 8,8% nie
udzielita odpowiedzi, a u uczniéw klas VII i VIII az 16% nie udzielito odpowiedzi
na nasze pytanie. Najczes$ciej wymieniane odpowiedzi zawiera tabela 2.

Rozwdj i kierunek aspiracji edukacyjnych uwarunkowany jest pozycja spo-
feczna rodziny, okre§lona poprzez wyksztalcenie, wykonywany zawéd, stano-
wisko, udziat w spotecznosci lokalnej, miejsce zamieszkania, a takze system zin-
ternalizowanych wartosci. Miejsce, jakie zajmuja rodzice w strukturze spolecz-
nej, ma wplyw na atmosferg kulturalng ,w jakiej funkcjonuje miody cztowiek, na
jego poglady, postawy i dazenia. Rodziny edukogenne poprzez wachlarz form
oddziatywan wychowawczych ksztattuja i rozwijaja aspiracje miodziezy.
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Tabela 2. Okres$lenie zawodu ojca

w szkotach Srednich w szkotach podstawowych
1 |wykonawczy pracownik fizyczny 25,4% | wykonawczy pracownik fizyczny 31,1%
(elektryk, monter, nawijacz, tokarz, (elektryk, monter, nawijacz, tokarz,
spawacz itp.,) spawacz itp.,)
2 |gbrnik 16,3% | gérnik 13,1%
rencista, emeryt 11,3% | pracownik w ustugach 11,4%
4 |pracownik umystowo-administracyjny 7,5% |dyrektorzy, kierownicy, specjalisci 7.8%
(urzgdnik, ekonomista, ksiggowy)
5 |pracownik w ustugach 6,3% |pracownik umystowo-administracyjny 7.2%
(urzednik, ekonomista, ksiggowy)
6 |dyrektorzy, kierownicy, specjalisci 5,6% |rencista, emeryt 3,6%

Réznice szans edukacyjnych pomiedzy dzie¢mi i mtodzieza miejska a wiej-
ska ujawniaja si¢ przede wszystkim na przetomie pomigdzy szkota podstawowa
a Srednig czy wyzszymi szczeblami nauczania. To wiasnie na poziomie VII -
VIII klasy (okoto 14 — 15 roku zycia) mtodziez podejmuje decyzje, ktére deter-
minuja jej karier¢ edukacyjna. Decyduje o tym wybér kierunku dalszej nauki,
ktéry zalezy od aspiracji, a te od osiagni¢¢ szkolnych, wptywéw rodzinnych
i ogblnego poziomu umystowego ucznia, zwiazanego takze z dostepem do débr
i zdobyczy cywilizacyjnych.

Z naszych badar ankietowych wynika, iz miodziez klas VII i VIII szkét
podstawowych ocenia warunki materialne swojej rodziny jako do$¢ dobre —
49% 1lub jako bardzo dobre — 31%. W ocenie tej nie ma zasadniczych réznic
pomig¢dzy uczniami szkét miejskich i wiejskich. Badania wykazaly, ze ucznio-
wie ,,wiejscy” maja wigksza tendencj¢ do usredniania swoich warunkéw mate-
rialnych, a uczniowie szk6t miejskich nieco czesciej niz inni oceniaja te warunki
jako bardzo dobre. Gorzej warunki materialne swoich rodzin oceniaja dziew-
czeta oraz uczniowie klas VIII. Co jest naturalne, bowiem w okresie dorastania
maja oni wigksze potrzeby materialne zwiazane z wydatkami na wtasna prezen-
tacje (obuwie, ubranie, kosmetyki itp.). Stad mtodziez ta, oceniajac sytuacje
materialna rodziny, opiera si¢ na wlasnych do§wiadczeniach zwiazanych z wy-
datkami na siebie i dostgpem do finanséw.

Uczniowie klas maturalnych w wigkszo$ci oceniaja sytuacj¢ materialna
wlasnej rodziny jako: zblizona do ocen przecigtnych (giéwnie uczniowie li-
ceéw zawodowych) lub jako do$§¢ dobra (uczniowie technikéw i lice6w og6l-
noksztatcacych). Uczniowie z rodzin chiopskich i robotniczych czgsciej oce-
niaja sytuacj¢ materialna jako przecigtna, a uczniowie z rodzin inteligenckich
Jako dos¢ dobra. Dziewczeta przypisuja sytuacji materialnej swej rodziny
czeSciej niz chlopcy nizsze warto$ci jednak jedni i drudzy oceniaja ja jako
do$¢ dobra. Gorzej oceniaja warunki materialne swoich rodzin uczniowie li-
ceéw zawodowych, zwlaszcza mieszkajacy na wsi i w matych miastach niz
uczniowie z duzych miast.
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Motywy nauki a samoocena i aspiracje badanej
miodziezy

Poglady milodziezy, postawy, warto$ci ksztaltuja si¢ przede wszystkim
w Srodowisku rodzinnym. Od atmosfery domu rodzinnego, jej poziomu kultury,
typ6w zainteresowari zalezy stosunek dzieci do nauki szkolnej, ambicje, aspira-
cje i motywacje do nauki. Mtodziez klas VII i VIII jako gtéwne motywy nauki
podaje chec:

— posiadania wiedzy — 38,9%;
— uzyskania lepszych stopni — 30,1%;
— sprostania oczekiwaniom rodzicéw — 11,4%.

Patrzac na ten rozktad, mamy do czynienia z okresleniem nauki jako wartos-
ci: autotelicznej (nauka, wiedza); tacznie wskazato na nia okoto 45% wszyst-
kich ankietowanych uczniéw, instrumentalnej (ucze sie, aby cos osiqgnqd,
miec lepsze stopnie, zdac egzaminy itp.); na ktéra wskazato tacznie 37,6% re-
spondentéw lub jako wyraz podporzadkowania si¢ oczekiwaniom rodzicéw,
nauczycieli —14,3%. Dla 50,7% uczniéw nauka jest warto$cig instrumentalna
(jesli doliczyé wypowiedzi swobodne wskazujace na ten motyw). Dotyczy ona
takich motywoéw, jak: cheé osiagnigcia blizej nieokre§lonego ,,czego$”, cheé
zdobycia dobrego zawodu, che¢é dostania si¢ do ,lepszej” szkoty itp. Badani
zwracali takze uwage na obowiazek, jakim jest nauka w tym okresie.

Motywacja do nauki zalezy od akceptacji siebie w roli ucznia. Im kto§ ma
WyZsz3 samooceng, tym jego motywacja jest silniejsza (ma wigksze nat¢zenie).
I odwrotnie: jesli kto§ ma duza motywacje do nauki, to najczesciej akceptuje
siebie w roli ucznia. Uczniowie VII i VIII klas oceniaja siebie najczesciej jako
uczniéw czwérkowych — 48%. Odzwierciedla to znane zjawisko w socjolo-
gicznych badaniach struktury spotecznej polegajace na dazeniu do usredniania
swej samooceny. Z badan ponadto wynika, iz lepsza samooceng¢ 32,2% maja
dziewczeta niz chfopcy — 21%. Lepiej oceniaja siebie uczniowie szkél miej-
skich niz wiejskich. Wreszcie badania wykazaty, ze dobra samoocena ucznia
jest zwiazana z dobra ocena warunkéw materialnych swojej rodziny. Stad wnio-
sek, ze najwyzej oceniaja siebie dziewczeta pochodzace z dobrze sytuowanych
rodzin miejskich, dla ktérych nauka jest warto§cia instrumentalna. Co jest zro-
zumiate, bowiem im lepsze stopnie, wigksza wiedza, tym wigksze szanse na
wybér takiej szkoty, ktéra zapewni zdobycie wymarzonego zawodu.

Uczniowie klas maturalnych szk6t srednich ucza sig, poniewaz chca wigcej
wiedzie¢ — 53%, chca otrzymywac lepsze stopnie — 19%, myS§la o swojej przy-
szloSci, a ta zwiazana jest z wyksztalceniem i wiedza: nie wyobrazam sobie
przysztosci bez szkoty Sredniej i studiow wyzszych...; chce aby wiedza procen-
towata w moim przysztym Zyciu... (wypowiedzi badanych uczniéw) — 22%.
Mozna uznaé, ze miodziez ta traktuje nauke i wyksztalcenie jako ,.droge do
pracy”, do osiggnig¢cia wymarzonego zawodu. Jest to bowiem giéwny motyw
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nauki maturzystéw. Dotyczy to uczniéw liceéw ogélnoksztalcacych, zawodo-
wych i technikéw we wszystkich kategoriach spolecznych. Samodzielna, naj-
czeSciej przemys$lana, decyzja winna wiazaé si¢ z wyborem szkoly Srednie;j. Jest
ona bowiem czgécia planu Zyciowego oraz aspiracji zyciowych i edukacyjnych
miodziezy.

Badana miodziez, jak wynika z przeprowadzonych badari, wybrata nauke
w szkole Sredniej, bo miata takie ambicje, aspiracje, chciata si¢ dalej uczyé —
83,4%. Interesowata si¢ wczesniej zawodem, ktéry moze wykonywaé po ukon-
czeniu danej szkoty — 46,1%. Szkoty, ktére wybierali respondenci, cieszyly si¢
duza popularnoScia wéréd miodziezy, mialy wsréd niej ,,dobra opini¢” —
46,7%.

Z analizy badan wyraZnie wynika, iZ motyw checi kontynuowania nauki jest
motywem najwazniejszym, nastgpnie zainteresowanie zawodem oraz ,namowa
kolegéw”, popularno$¢ szkoty czy przypadek. Swiadczy to o braku sprecyzo-
wanych pogladéw pigtnastolatkéw i przypadkowym wyborze (u wielu mtodych
ludzi) szkoty Sredniej. Potwierdzaja to dane uzyskane na podstawie pytania
o przyczyny podjecia nauki w okreSlonej, ,,tej”, aktualnej szkoty Sredniej. Naj-
czesciej podstawowym motywem podjecia nauki w aktualnej szkole byta cheé
jej kontynuowania oraz wlasnie namowy starszych kolegéw, popularno$¢ szko-
ly, ,,moda” na okreslony jej typ i przypadek, ktéry miat decydujacy wptyw na
wyb6r szkoty.

Perspektywy dalszej nauki

Przeprowadzone badania wéréd miodziezy klas maturalnych wykazaty, ze
zdecydowana wigkszo$¢ badanych deklaruje chgé kontynuowania nauki po ukori-
czeniu szkotly §redniej, najczesciej na studiach wyzszych. Wszyscy ankietowani
uczniowie z licebw ogélnoksztalcacych deklaruja cheé kontynuowania nauki po
zdaniu matury, nieco nizszy, ale réwniez wysoki, bowiem 94,6% uczniéw tech-
nikéw pragnie uczy¢ si¢ dalej po ukoriczeniu szkoty Sredniej. Najnizszy wskaZznik
checi kontynuowania nauki zanotowano w liceach zawodowych — 85% bada-
nych deklaruje, ze chcialoby uczy¢ si¢ dale;j.

Che¢é dalszej nauki zgtosili wszyscy uczniowie okreslajacy swe pochodzenie
jako inteligenckie i 90% uczniéw pochodzenia robotnicznego. Czg¢sciej od po-
zostatych do szké6t wyzszych wybieraja si¢ uczniowie oceniajacy swe warunki
materialne jako dobre i bardzo dobre, a takze ci uczniowie, ktérzy oceniaja sie-
bie jako bardzo dobrych i dobrych. Ta zalezno§¢ migdzy samoocena a checia
kontynuowania nauki jest tym wigksza, im wigksza jest samoocena. Mlodziez
taka zdaje sobie sprawg z wiasnych mozliwosci intelektualnych i ma rozwinigte
aspiracje edukacyjne. Dalsze ksztalcenie podejmuja giéwnie celujacy i bardzo
dobrzy uczniowie (w opiniach nauczycieli), ale takze uczniowie o konkretnych
zainteresowaniach lub uzdolnieniach.
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Dlaczego miodzi ludzie chcy si¢ dalej ksztalci¢? Poniewaz zdaja sobie
sprawg, ze w dzisiejszych czasach wyksztalcenie na poziomie szkoly §redniej
jest niewystarczajace — 67,7%, by znaleZé ciekawa i dobrze ptatna prace —
46,7%, zdobycie ,lepszego wyksztalcenia” daje wigcej mozliwosci wyboru
atrakcyjnej pracy — 62,1%. Potwierdzaja to badania GUS. Jak podaje raport
Rynek pracy w Polsce w 1996 generalnie wyzsze wyksztalcenie si¢ ,,optaca™ i to
zdecydowanie, co zreszta zauwazyta miodziez kilka lat temu i masowo rozpo-
cze¢ta nauke w liceach ogélnoksztatcacych . Dyplom wyzszej uczelni to réwniez
zabezpieczenie ,,parasol” przed bezrobociem, bowiem w grupie ludzi z wyz-
szym wyksztalceniem jest ono §ladowe (na poziomie 2 — 3% w skali kraju).
Wyksztalcenie policealne i §rednie przynosi przecigtne wynagrodzenie réwne
$redniej krajowej. Jednak w tych grupach najwigksze jest bezrobocie absolwen-
téw.

Mtodziez z wojewddztwa katowickiego na pierwszym miejscu w kategorii
motywdéw dalszej nauki po ukoriczeniu szkoty §redniej podaje argument, ze po
zdobyciu lepszego (wyzszego) wyksztalcenia bedzie wigcej zarabiaé¢ — 26,3 %,
na drugim miejscu wymienia, ze szkota §rednia w dzisiejszych czasach to za
mato — 14,5%. Przytoczone dane wskazuja, ze mtodziez klas maturalnych pre-
feruje praktyczne, zwrécone ku przysztoéci uzasadnienia: studia to droga do
lepszych zarobkow i przysztosci (z wypowiedzi badanych). Motyw poszerzania
wilasnej wiedzy znalazt si¢ na trzecim miejscu w kategorii chgci kontynuowania
dalszej nauki.

Deklaracje¢ dalszej nauki, jak wynika z naszych badan, ztozyto — 85,3%
respondentéw. Nieco ponad 13% wybiera si¢ do szkét pomaturalnych lub na
réze kursy specjalistyczne. Najpopularniejsze kursy zawodowe wedlug ankie-
towanych to: prawo celne, kurs komputerowy, sekretarek, ksiggowych czy ma-
klera gieldowego itp. Najpopularniejsze szkoty pomaturalne i policealne to: eko-
nomiczna, detektywistyczna, informacyjna, wojskowa, policyjna, studium za-
rzadzania i marketingu. Tendencja taka utrzymuje si¢ juz od kilku lat, bowiem
juz autorzy raportu o stanie o§wiaty wojewddztwa katowickiego w 1993 roku
zwracali uwagg, ze pojawily si¢ nowe tresci zwiazane z aspirowaniem do takich
zawodo6w, jak: makler gietldowy, biznesmen czy menedzer.

Wsréd réznego rodzaju szkét wyzszych najwigkszym powodzeniem ciesza
si¢ (jak wykazaly nasze badania): politechnika, uniwersytet i akademia ekono-
miczna. Stad wéréd wybieranych dla siebie przez mtodziez zawod6éw najwigk-
sza popularno$cia ciesza si¢ takie zawody, jak: automatyk informatyk, elek-
tronik, nauczyciel, specjalista od zarzadzania i marketingu itp. Zawody te
wymagaja wyzszego wyksztalcenia, specjalizacji i kojarza si¢ z sektorem ustug
charakterystycznym dla zachodnich spoleczeristw nowoczesnych. Badana mto-
dziez, jak bardzo wielu ich kolegéw z innych szkét Srednich wojewédztwa ka-
towickiego, widziataby siebie kiedy$ na stanowiskach menedzerskich, w dzia-
fach marketingu lub public relations i obstugi Internetu czy w kancelariach
prawniczych.
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W dalszym ciaggu w wojewd6dztwie katowickim wéréd mlodziezy dominuje
politechniczny model ksztalcenia si¢. Zmienia si¢ jednak popularnos¢ kierun-
kéw na politechnice. Che¢¢ studiowania na politechnice zadeklarowato 30,7%
badanych uczniéw, gtéwnie na kierunkach: informatyka, architektura, budow-
nictwo, automatyka, transport i komunikacja.

Kontynuacje ksztalcenia na uniwersytecie deklaruje 12,9% badanych, gtéw-
nie wybierajac takie kierunki, jak: filologia (ré6znego typu), psychologia (od lat
oblegana przez kandydatéw), informatyka, socjologia i prawo. Jest to tendencja
charakterystyczna dla mtodziezy z analizowanego wojewdédztwa.

Akademi¢ ekonomiczng wybiera 12,9% calej badanej populacji. Uczniowie
wybieraja takie kierunki, jak: marketing i zarzadzanie, bankowosci i finanse czy
wskazanie uczelni ekonomicznej bez podawania kierunku studiéw. Jest to zgod-
ne z tendencja ogélnokrajowa. Specjalisci od rynku pracy przewiduja, ze w naj-
blizszych latach spadnie zapotrzebowanie na ekonomistéw, a wzro$nie liczba
specjalistéw od public relations i obstugi Internetu. Stad migedzy innymi taka
duza popularno$¢ bibliotekoznawstwa — informacji naukowej czy marketingu
i zarzadzania. Nasyci si¢ najprawdopodobniej réwniez sektor bankowy, ale
zapotrzebowanie na ekonomistg, modalnego omnibusa nadal bedzie duze. Inne
popularne w opinii naszych respondentéw szkolty wyzsze to Wyzsza Szkola
Pedagogiczna — 3,8% uczniéw, Akademia Medyczna — 1,9% uczniéw czy
inne uczelnie, jak: Akademia Wychowania Fizycznego (gléwnie fizjoterapia),
Akademia Muzyczna, Wyzsza Szkota Policyjna, Gérno§laska Wyzsza Szkota
Handlowa (turystyka i rekreacja), ktére to wybiera okoto 15% badanych.

Z przedstawionych danych wynika, ze zdecydowanie najcz¢$ciej wybierane
sa kierunki studiéw zwiazane z sektorem ustug, kojarzacych si¢ ze spoteczeii-
stwem postindustrialnym. Stad popularno$¢ witasnie informatyki, automatyki,
filologii, marketingu, zarzadzania, a takze psychologii, socjologii, na ktére zaw-
sze na zasadzie ,,mody” byto wielu che¢tnych. Wéréd wybieranych kierunkéw
nie zanotowano typowych dla regionu gérnictwa i hutnictwa. By¢ moze ma to
zwiazek z aktualng restrukturyzacja tych dziedzin polskiej gospodarki. Ucznio-
wie sa §wiadomi, Ze z taka specjalnoscia w przysztosci nie znajda pracy.

Jak wykazaly badania ankietowe, wyzsze szkoty pedagogiczne wybierane
s3 najczesciej przez ucznidw pochodzenia chtopskiego i tych, ktérzy koricza
licea zawodowe. Uniwersytety preferuja mtodzi ludzie pochodzenia inteligenc-
kiego i robotniczego oraz — wyraZnie najczg$ciej — uczniowie ksztalcacy si¢
w liceach ogélnoksztatcacych. Politechniki popularne sa wiréd miodziezy z ro-
dzin inteligenckich i tych, ktérzy korncza technikum, a akademig¢ ekonomiczna
wybieraja uczniowie pochodzenia inteligenckiego uczacy si¢ w liceach ogélno-
ksztatcacych.

Dla dzieci z rodzin inteligenckich jest rzecza oczywista, ze wyksztalcenie
jest podstawa do znalezienia ciekawej, zgodnej z zainteresowaniami pracy,
a takze ceniong wartoscia zyciowa, stad wybieraja uniwersytety i akademie eko-
nomiczne. Mlodziez pochodzenia chlopskiego najczesciej wybiera wyzsze
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szkoty pedagogiczne, poniewaz nie wierzy we wiasne sily — ma nizsza samo-
oceng, a szkoly te daja konkretny zawéd nauczyciela, ktéry w ich Srodowisku
jest nobilitujacy, daje ,,awans” spoteczny. Mlodziez pochodzenia robotniczego
z duzych miast wybiera najchetniej uniwersytety lub wyzsze szkoty prywatne.
Wkiadajac w nauke¢ duzo pracy wiasnej lub zdajac sobie sprawe, ze wypadajac
niekorzystnie na wszelkich egzaminach wstgpnych, musza w edukacje inwesto-
wa¢ np. placac czesne za nauk¢ w szkotach prywatnych lub studiach zaocznych.

Jakie powody sklaniaja pytanych maturzystéw do dalszego ksztalcenia si¢?
NajczeS$ciej nasi respondenci wskazywali na:

— chec¢ zdobycia ciekawej pracy zgodnej z zainteresowaniami — 75,8%;

— na zdobycie atrakcyjnego zawodu — 65,9%:;

— wigksze zarobki, ktére zwigzane sa z premiowaniem wyksztalcenia — 48%;
— che¢ zdobycia wiedzy — 42,9%.

Mtodziez chce studiowacé, bowiem zdaje sobie sprawe, ze studia dajq wigk-
sze mozliwosci znalezienia pracy, daja wszechstronny rozw6j i wéréd mtodziezy
panuje swoista ,,moda” na studia. Ponadto w opinii badanych studia daja wy-
mierne korzysci, jak: wigksze zarobki — 66,1%, pierwszefistwo w zdobyciu
atrakcyjnej pracy — 63,3%, lepsza fachowo$¢ zawodowa — 50,8%, szerokie
horyzonty my$§lowe — 37,3%, ,,1zejsza prace” w przyszlosci 28,5% czy kierow-
nicze stanowisko 28,2%. Swiadczy to o traktowaniu nauki, wyksztalcenia prze-
de wszystkim w kategoriach instrumentalnych, jako wartosci, ktéra umozliwi
zdobycie powodzenia finansowego. Wlasny rozwéj w postaci poszerzania ho-
ryzontéw myS$lowych znajduje si¢ na ostatnim miejscu wsréd pozytywnych ko-
rzy$ci nauki.

Zamierzenia edukacyjne mlodziezy sprowadzaja si¢ do stwierdzenia, ze
94% uczniéw z klas maturalnych chce osiagnaé wyksztalcenie wyzsze niz maja
ich rodzice i dazenia tego nie réznicuja podstawowe cechy spoleczno-demogra-
ficzne. Zjawisko to okreslane jest w socjologii jako ,,mobilno$¢ edukacyjna”.
Oznacza, iz nast¢puje zmiana pokoleniowa na poziomie posiadanego wyksztat-
cenia. Je§li zmiana ta zachodzi w stosunku do wyksztalcenia rodzicéw, mamy
do czynienia z mobilnos$cia migdzypokoleniowa, jesli zmiana ta dotyczy biogra-
fii jednostki, méwimy o mobilno$¢ wewnatrzpokoleniowe;j.

Zdecydowana wigkszo$¢ uczniéw koriczacych szkote podstawowa deklaruje
ched dalszej nauki. Jest to zjawisko powszechne wéréd uczniéw dwéch ostatnich
klas szkoty podstawowe;j. Z przeprowadzonych badarn wynika, ze dla badanych
uczniéw szk6t podstawowych nauka, uczenie si¢ jest réwniez wartoscia instru-
mentalna, ktérej realizacja umozliwia osiagni¢cie waznych celéw, jak: praca
i ptynace z niej wymierne korzy$ci materialne. Mlodziez VII i VIII klas chce
si¢ uczy¢, poniewaz:

— chce wigcej w zyciu osiagnaé, a do tego potrzebne jest wyksztalcenie —

73,9%;

— chce poszerzaé swoja wiedze — 44,4%;
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— zdaje sobie sprawg, Zze po zdobyciu zawodu bedzie wigcej zarabiaé —
36,9%;
— uwaza, ze szkota podstawowa to za mato — 30,7%;
Porangowanie odpowiedzi badanych jeszcze wyrazniej podkresla, ze naj-
wazniejszg motywacja dla badanych uczniéw jest ,,zyciowa konieczno$¢” nauki
i szkoty.

Jakie szkoly wybieraja nasi uczniowie?

Badania wykazaty, ze o§miu na dziesigciu uczniéw planuje naukg w szkole
Sredniej typu technikum lub liceum, a co dziesiaty jest zdecydowany na podjgcie
nauki w zasadniczej szkole zawodowej. Zrealizowanie takich zamiaréw (przy
zatozeniu, ze mlodziez spotka si¢ z wystarczajaca oferta szk6t) prowadzi¢ moze
do znacznych zmian w dzisiejszej strukturze ksztalcenia na poziomie ponadpod-
stawowym. Wymaga to wigc dopracowania systemu preorientacji i orientacji
zawodowej wsréd uczniéw.

Zmniejszone zainteresowanie ksztalceniem zawodowym, bowiem szkoty te
wybiera zaledwie 11,4% badanej populacji uwarunkowane jest polietiologicz-
nie. Naleza do nich takie czynniki, jak: zmniejszenie si¢ liczby szkét zawodo-
wych, zwiazanych z likwidacja szké6t przyzaktadowych (giéwnie gérniczych,
hutniczych), na skutek ,,upadku” zaktadéw przemystowych, brakiem miejsc pra-
cy dla absolwentéw tego typu szkét zawodowych. Wystepuje réwniez zmniej-
szenie liczby uczniéw w klasach (w szkotach) ze wzgledu na trudno$ci w zna-
lezieniu dla uczniéw miejsc praktyki zawodowej. Szk6t czgsto nie sta¢ na opta-
cenie uczniowskich praktyk. Najczesciej likwidowane sa zasadnicze szkoty gor-
nicze. Stad od poczatku lat 90-tych zmieniano w tych szkotach profile ksztalce-
nia —z tradycyjnych gérnika, hutnika na elektronika czy elektroenergetyka —
po to, by absolwenci tych szkét zdobywali zawody atrakcyjne na rynku pracy
i nie byli bezrobotnymi gérnikami. Tak dzieje si¢ m.in, w Zespole Szkét Gor-
niczych KWK Slask w Rudzie Slaskiej. Szkoty utrzymuja specjalizacje gérnicza
tylko w klasach dla dorostych, ktérzy pracuja juz w kopalniach, a chca dale;j
podnosi¢ swe kwalifikacje w tej dziedzinie lub sa szkotami gérniczymi tylko
z nazwy. Tak jest np. w Zespole Szkét Gérniczych w Katowicach, ktéry jako
jeden z nielicznych pozostat szkota gérnicza, chociaz tak naprawde ksztalci inne
specjalnosci, jak: automatyk w gérnictwie czy specjalista systeméw kompute-
rowych.

Ze wzgledu na zmiane zapotrzebowar na absolwentéw szkét zawodowych
na rynku pracy mlodziez wybiera gtéwnie te szkoly, ktérych ukoriczenie da im
szans¢ znalezienia pracy. Naleza do nich szkoly zasadnicze zwiazane z ustuga-
mi. S3 to zasadnicze szkoly zawodowe: mechaniczne, samochodowe, gastro-
nomiczne, fryzjerskie, handlowe itp. Dla tej czgsci mtodziezy zdobycie zawodu
jest wystarczajaca ambicja. Nie maja oni aspiracji ksztalcenia si¢ na wyzszym
poziomie. Specjalisci z Instytutu Badan nad Gospodarka Rynkowa uwazaja, ze
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po integracji z Unia Europejska zapotrzebowanie na nisko wykwalifikowana
sif¢ robocza si¢ zwigkszy, bowiem do nas czgsciej beda przenoszone technologie
wymagajace tylko taniej (stabo wyksztalconej) sity roboczej. Ekonomisci czgs-
ciej jednak uwazaja, ze bedzie zapotrzebowanie na wykwalifikowanych i wy-
ksztalconych pracownikéw co najmniej na poziomie $rednim.

Mtodziez koriczaca szkole podstawowa wyraza w 27,5% che¢ kontynuowa-
nia nauki w technikum (o réznej specjalnosci). Sa to analogiczne specjalizacje
jak w przypadku zasadniczych szk6t zawodowych, a wigc: elektroniczne, ga-
stronomiczne, ekonomiczne, samochodowe, mechaniczne, budowlane i energe-
tyczne. Podobnie przedstawia si¢ sytuacja w przypadku wyboru drogi ksztalce-
nia w liceach zawodowych. Wybiera si¢ do nich co dziesiaty wypowiadajacy
si¢ uczen szké6t podstawowych (10,5%). Mlodzi ludzie wybieraja te licea zawo-
dowe, ktére ciesza si¢ dobra opinia (maja renome), popularno$cia. Sa to licea
ekonomiczne i handlowe, ktére od kilku lat ciesza si¢ najwigkszym zaintereso-
waniem absolwentéw szkél podstawowych. Np. w liceum ekonomicznym Ze-
spotu Szkét Ekonmiczno-Chemicznych w Trzebini na jedno miejsce w 1997
roku przypadato czterech kandydatéw.

Najwigce)j jednak miodziezy ostatnich klas szkoty podstawowej, bo 41,2%,
deklaruje cheé kontynuowania nauki w liceum ogélnoksztatcacym giéwnie
o profilu ogélnym czy humanistycznym. Miodziez ma problemy z potaczeniem
typu i rodzaju wybieranych szké6t §rednich. Wéréd wskazanych dla tych lice6w
kierunkéw, specjalnosci sa takie, ktére realizowane sa w ramach liceéw zawo-
dowych (medyczne, ekonomiczne, plastyczne itp.). Wiaze si¢ to z brakami, nie-
domogami w systemie preorientacji i orientacji zawodowej. Wskazuje rowniez
na to stosunkowo duza liczba niezdecydowanych uczniéw — 3,3% ogé6tu bada-
nych, czy nie majacych sprecyzowanych zainteresowarn w obrebie specjalnosci
szkoly, co stanowi blisko 19% z 306 ankietowanych uczniéw klas VII i VIII
szk6t podstawowych. Stad potrzeba dopracowania systemu preorientacji zawo-
dowej wéréd uczniéw szkét podstawowych.

Nie notuje si¢ istotnych réznic w wyborach dokonywanych przez uczniéw
klas VIIi VIII. Wsr6d siedmioklasistéw wigcej jest uczniéw niezdecydowanych
jeszcze co do typu i specjalnosci szkoty ponadpodstawowej. Jest to szczegblnie
wazna informacja dla poradni psychologiczno-pedagogicznych i placéwek jak
Centrum Informacji Zawodowej, bowiem one moga poméc uczniom podjaé
wazna dla nich decyzje, jaka jest dalsze ksztalcenie.

Whioski z badaii sugeruja, ze jesli zamierzenia mtodziezy zostana zrealizo-
wane, to bedziemy mie¢ do czynienia ze znacznym poziomem reprodukcji po-
ziomu wyksztatcenia, a co za tym idzie w przyszlosci z reprodukcja struktury
spolecznej. Wskazuje na to wyraZne powiazanie wyboru typu szkoly z pozio-
mem wyksztatcenia rodzicéw. Im wyzsze deklarowane przez dzieci wyksztat-
cenie rodzicéw, tym czeSciej mlodziez decyduje si¢ na takie szkoty, ktére daja
lepsze przygotowanie do szkét wyzszych. Do lice6w ogélnoksztatcacych wy-
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biera si¢ gldwnie miodziez z rodzin lepiej wyksztatconych, tzn. z co najmniej
Srednim wyksztatceniem. Wéréd uczniéw, ktérych ojcowie maja wyksztatcenia
podstawowe, ponad 50% wybiera dla siebie szkole zawodowa, a tylko 10% li-
ceum ogoélnoksztatcace. Wsréd uczniéw, ktérzy przypisuja swoim ojcom wyz-
sze wyksztalcenie, jest odwrotnie, 15% deklaruje che¢é nauki w zasadniczych,
a ponad 50% chce uczy¢ si¢ dalej w liceum og6lnoksztatcacym. Analogicznie
jest w przypadku wyksztalcenia matek i preferencji edukacyjnych mtodziezy.

Zauwazalne réznice sa réwniez w wyborach szkét dokonywanych przez
chlopcéw i dziewczeta oraz uczniéw szkét ,,miejskich i wiejskich”. Chiopcy
o wiele czgsciej niz dziewczgta wybieraja zasadnicze szkoty zawodowe (dwu-
krotnie czgsciej) i technika (trzykrotnie czgéciej) dajace ,,meskie” zawody, jak
mechanik samochodowy, specjalista komunikacji, transportu, elektronik, elek-
tromechanik, automatyk, informatyk przemystowy itp. Dziewczeta z kolei czgs-
ciej chca uczy¢ sig¢ w liceach ogélnoksztatcacych (profile humanistyczne i ogél-
ne) i zawodowych (o profilach ekonomicznych, handlowych, gastronomicz-
nych, fryzjerskich itp.). Zalezno$¢ ta wystepuje dwu-, trzykrotnie czgsciej
w przypadku dziewczat niz chtopcéw. Dziewczeta bowiem czesciej preferuja
tradycyjny obraz zawodowe;j roli kobiety zwiazany ze sfera ushug dla ludnosci.

Podobnie zréznicowane s3 wybory zawodowe w$réd uczniéw z miast i ze
wsi. Absolwenci wiejskich szkét podstawowych wybieraja gtéwnie zasadnicze
szkoty zawodowe, ktére przygotowuja do najprostszych zawod6éw robotniczych
lub technika, sporadycznie licea ogélnoksztatcace. Uczniowie ,,miejscy” wybie-
raja w 43% liceum og6lnoksztatcace, co piaty z nich wybiera si¢ do technikum,
a zaledwie 10% deklaruje, ze wybiera szkote zawodowa. Instytut Badari Edu-
kacyjnych juz na poczatku lat dziewieédziesiatych odnotowat fakt, ze dzieci
wiejskich jest w liceach og6lnoksztatcych z roku na rok coraz mniej. Na studia
trafiaja zaledwie nieliczne osoby z catego rocznika absolwentéw ,,ogéIniakéw”,
a i tak s3 to w wiekszos$ci dzieci nauczycieli, pracownikéw administracji, wias-
cicieli przedsigbiorstw ustugowych, mieszczacych si¢ na wsi, najmniej jest
wéréd nich dzieci chlopskich. Fakt ten moze by¢ zapowiedzia nieréwnosci spo-
tecznych w przysztosci wynikajacych z nieréwnosci szans edukacyjnych.

Wojewdédztwo katowickie jest silnie zurbanizowane. Szkoty wiejskie sa roz-
proszone tak jak sie¢ osadnicza stad akurat w tym regionie ta tendencja nie jest
tak wyraZna, jak w wyludniajacych si¢ wojewédztwach pétnocno-wschodnich.
Jednak i tu s3 wyraZzne zréznicowania w wyborach szkét ponadpodstwowych
dokonywanych przez dzieci ze §rodowisk miejskich i wiejskich.

Co wigc decyduje o wyborze takiej czy innej szkoty Sredniej? Wedlug na-
szych respondentéw jest to najczesciej zainteresowanie zawodem, ktéry mozna
wykonywa¢é po ukoriczeniu szkoty. Nast¢pnie jest to zainteresowanie nauka.
Zainteresowanie zawodem jest dla ponad jedne;j trzeciej uczniéw klas siédmych
i 6smych najwazniejszym motywem dokonywanych przez nich wyboréw szkét
Srednich. Wydaje si¢ wiec, ze dla badanych uczniéw szkét podstawowych na-
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uka, uczenie si¢ jest warto$cig instrumentalna, ktéra stuzy osiagnieciu innych
celéw. Sa nimi praca i — przede wszystkim — gratyfikacje materialne z nia
zwigzane.

Mtodziez na pytanie, czy po ukoniczeniu szkoty §redniej chce uczy¢ si¢ dalej,
odpowiadata, ze tak — 70%, nie — 23%, a 7% nie umialo odpowiedzie¢ na to
pytanie. Taki rozklad odpowiedzi wydaje si¢ naturalny. Zauwazalny spadek de-
klaracji o checi kontynuowania nauki po ukoriczeniu szkoty §redniej jest natu-
ralny, jesli pamigta si¢ o tym, ze dane ogélnopolskie informuja o fakcie znacz-
nego odsetka mtodziezy koriczacej w Polsce nauke na poziomie ponadpodsta-
wowym. Ponadto pytaliSmy o dalsza nauke po ukoriczeniu szkoty Sredniej ucz-
niéw klas VII i VIII, co odwotuje si¢ do odlegtej perspektywy czasowej, ktére
moze ulec znacznej zmianie.

Mimo tych spostrzezeii i tak badana miodziez w wigkszym procencie chce
kontynuowa¢ nauke na poziomie ponad $rednim niz wskazuja na to aktualne
dane ogélnokrajowe i wojewédzki wskaznik scholaryzacji. Badania nasze poz-
walaja przypuszczaé, ze gdyby tylko co drugi z deklarujacych dzisiaj uczniéw
szk6t podstawowych (co jest mato realne i hurraoptymistyczne) rzeczywiscie
chcial uczy¢ si¢ po skoriczeniu szkoty Sredniej, to przy istniejacej obecnie in-
frastrukturze o§wiatowej na tym wiasnie poziomie zabraktoby miejsc w tawach
dzisiaj istniejacych publicznych i niepublicznych szkét wyzszych. Do szkét
$rednich w tej chwili wkraczajg uczniowie z tzw. wyzu demograficznego wczes-
nych lat osiemdziesiatych. Stad i w tej grupie bedzie wigksza liczba oséb, ktére
chca ksztalci€ si¢ dalej. Nasi respondenci nie maja jeszcze (co jest prawidlowe)
skonkretyzowanych planéw dalszej nauki na wybranych uczelniach i kierun-
kach studiéw. Najczesciej, jak wskazuja badania, nie potrafia uzasadnic, dla-
czego chca studiowaé, bo nie wiedza dokladnie, co bedzie ich w przysztosci
interesowaé. Zdaja sobie jednak sobie sprawe, ze wyksztalcenie daje wymierne
korzysci, jest wartoscia instrumentalna umozliwiajaca zdobycie powodzenia fi-
nansowego. Mtodziez jest zdania, ze wyksztalcenie si¢ optaca, poniewaz:

— daje lepsza fachowo$¢ zawodowa;
— przynosi wigksze zarobki;
— latwiej zdoby¢ atrakcyjna prace na rynku pracy.

Wyksztalcenie jako poszerzanie horyzontéw my$§lowych ulokowato si¢ na
ostatnim miejscu wsréd pozytywnych korzysci nauki. Socjologowie obserwo-
wali to juz wczesniej, ze od lat dziewigédziesiatych wzrasta warto$¢ wyksztat-
cenia, ktére staje si¢ potrzeba samorozwojow3 i instrumentalna, stuzaca czemu$
(zdobywaniu pracy, wigkszych zarobkéw, pozycji itp.). Swiadczy to znacznym
wzro$cie rangi wyksztalcenia w §wiadomosci spotecznej. Zmienila si¢ perspek-
tywa czasowa, ktérej jesteSmy sklonni oczekiwaé gratyfikacji wyksztalcenia
w postaci chociazby wyzszych pensji.

Podsumowujac, nalezy zaznaczyé, ze znakomita wigkszo$¢ respondentéw,
bo az 87,3%, chce osiagna¢ wyksztalcenie wigksze niz maja rodzice, a takze
osiagna¢ sukces finansowy, ktéremu ma sprzyjac¢ wyksztatcenie. Aktualne dane
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na rynku pracy wskazuja, ze wyksztalcenie policealne i Srednie przynosi prze-
cigtne zarobki réwne $redniej krajowej. Ale w tych grupach jest najwyzsze bez-
robocie absolwentéw. Stad istnieje potrzeba wyksztalceni ,,mobilnej” mtodzie-
zy, takiej, ktéra bedzie w stanie szybko si¢ przekwalifikowac i sprostaé potrze-
bom restrukturyzacyjnym rynku pracy. Aktualnie bezrobocie dotyka w coraz
wigkszym wymiarze absolwentéw szk6t wyzszych wojewédztwa $laskiego.
Jeszcze do niedawna dyplom uczelni wyzszej nieomal gwarantowat miejsce pra-
cy, teraz jest dokumentem ulatwiajacym jej znalezienie, nie dajacym juz takich
rekojmi.

Motywy wyboru zawodu i cele Zyciowe w opinii badanej
miodziezy

Zagadnienie wyboru zawodu, czy doktadniej motywu wyboru zawodu, zain-
teresowania zawodowe i problem aspiracji zawodowych, a co za tym idzie i edu-
kacyjnych jest §ciSle zwigzany z okre§lonym etapem rozwoju jednostki, zwa-
nym okresem dorastania. Jest to wazny w zyciu czlowieka etap procesu decy-
zyjnego. Etap ten stanowi przedmiot naszego zainteresowania badawczego, bo-
wiem od niego zalezy twdrcza aktywnos¢ jednostki, jej stosunek do pracy oraz
podejmowane decyzje edukacyjne i zawodowe.

Prezentowane wyniki dotycza dwéch grup miodziezy, ostatnich klas szkét
podstawowych i Srednich. Maturzys$ci w najblizszej przysztosci chcieliby osiag-
na¢ przede wszystkim szczescie rodzinne, osobiste (mito$é, malzeristwo, dzie-
ci) — 83,3% badanych zwraca na ten fakt uwage a na pierwszym miejscu w hie-
rarchii celéw zyciowych umiejscawia go 48,6%. Jednocze$nie podkreslajac, ze
wazna jest interesujaca praca zawodowa — 60,5%. Na pierwszym miejscu
w hierarchii celéw zyciowych umieszcza ja 21% ankietowanych. Praca ta ma
zapewni¢ majatek i dostatnie zycie, co podkreslito 57,7% badanych, a na pierw-
szym miejscu warto$ci materialne, zapewniajace bezpieczenstwo egzystencjal-
ne — 11,3% badanych. Jest to zjawisko naturalne dla miodych ludzi, ktérzy
wchodza w doroste zycie, bowiem rodzina i praca oraz bezpieczeristwo mate-
rialne, stabilizacja egzystencjalna stanowi podstawe prawidlowego funkcjono-
wania czlowieka.

Sposréd nielicznych swobodnych sformutowari dotyczacych celéw zycio-
wych miodziez podkre§la poczucie wlasnej wartosci i uzytecznosci, cheé kreo-
wania siebie. Swiadcza o tym wypowiedzi badanych chce odkryé swdj cel 7y-
ciowy, siebie..., to do czego jestem powotany ... chce sobq cos reprezentowac ...
mieé spokojne niezbyt meczqce Zycie. Sens zyciu nadaja takie cele, ktére skta-
niaja cztowieka do wykonania zadan angazujacych w dtugim czasie. Stanowia
wigc istotny cel zyciowej aktywno$ci. Ponadto maja one zwiazek z wyznacza-
nymi i zinternalizowanymi przez miodziez warto§ciami. Sa to tzw. wartosci
ostateczne, bowiem nadaja one sens Zyciu, s3 najogélniejszymi celami ludzkie-
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go Zycia i wyznaczaja najbardziej ogélne i odlegle czasowo dazenia. Stad mo-
zemy powiedzie¢, ze sens zycia jest zwigzany z orientacja na warto$ci i préba
ich realizacji. Znalezienie wtasnych punktow orientacyjnych na mapie wartosci
jest trudne miedzy innymi dlatego, Ze na nasz stosunek do wartosci wptywa wiek,
doswiadczenie Zyciowe. Co innego ceni si¢ bedgc mtodym, co innego wydaje sie
godne pozgdanie w wieku dojrzaly. Stqd proces poszukiwania wartosci, nada-
Jjacych sens Zyciu ma charakter ciggty i dynamiczny (G. Klimowicz, J. KoScia-
nek-Kubacka, W. Koztowski. 1994. s. 84).

Latwiej o dokonanie hierarchizacji wartosci mlodziezy klas maturalnych,
ktéra wchodzi juz w doroste zycie i ma wigcej do§wiadczeri ontogenetycznych
niz miodziezy klas VII i VIII szké6t podstawowych. Potwierdzaja to nasze bada-
nia. Sposréd danych mtodym ludziom do wyboru wartosci, takich jak: rodzina,
zdrowie, doskonalenie samego sig, szczescie osobiste, zdobycie niezaleznosci
finansowej, zdobycie wyksztalcenia, majatek zapewniajacy dostatnie zycie,
czas wolny spedzany w gronie kolegéw itp., zdecydowanie za najwazniejsza
uczniowie klas szkoty podstawowej uznaja wyksztatcenie — 70,3%, a na pierw-
szym miejscu w hierarchii celéw zyciowych podaje je 32,4% ankietowanych.
Nastepne wartosci to rodzina — 5,6% badanych tak uwaza (na pierwszym miej-
scu podaje ja 21%), zdrowie — 53,6% (pierwsze miejsce przypisuje zdrowiu
16% respondentéw).

W kazdym spoteczeristwie wyksztatcenie ma swoja w miarg okreslong war-
to$¢ zwiazana z pozycja spoteczng, mozliwosciami zajmowania stanowisk pracy
1 otrzymania wynagrodzenia w zaleznosci od poziomu wyksztatcenia. W Polsce
coraz czg$ciej doceniamy warto$¢ wyksztatcenia, bowiem wzrasta jego ranga
w §wiadomosci spotecznej. Taki model kreuja tez media, na ktére mtodziez jest
szczegblnie podatna. Polepsza sie sytuacja materialna oséb z wyzszym wy-
ksztalceniem. Stad wyksztalcenie jest warto$cia instrumentalna, ktéra mtodziez
traktuje jako Srodek prowadzacy do celow ostatecznych i tak wyksztatcenie jest
srodkiem do osiqgniecia takiej wartosci jak wiedza, poznanie, zas bogactwo
moze byc¢ narzedziem do realizacji wieku wartosci jak np. piekno czy stawa.
(tamze. s. 86). Dazenia uczniéw szkét podstawowych zwiazane sa przede
wszystkim z wyksztalceniem i praca — 33,3%, z rodzing — 28,8% i z zyciem
osobistym — 22,2%. Sam fakt, ze uczniowie szkét podstawowych tak podaja,
jest znaczacy. Zwiazane jest to z czynnikami sytuacyjnymi, koficem pewnego
etapu w zyciu cztowieka, koricem okresu szkoty podstawowe;j i presja rodzicow,
nauczycieli na nauke jako najwazniejsza warto§¢ w tym okresie zycia.

Aspiracje zawodowe i edukacyjne

Aspiracje edukacyjne warunkuja aspiracje zawodowe. Stad w literaturze
przedmiotu pojecia te wystgpuja zamiennie. Badanie ich opiera si¢ na analizie
dokonanych przez respondentéw wyboréw zawodéw, ktére w przysztosci chcie-
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liby wykonywa¢. Z analizy zestawienia 68 kategorii zawodowych przedstawio-
nych przez ankietowanych zdaje si¢ wynikaé, ze bardzo wielu uczniéw klas
6smych i siédmych — okoto 21%, nie potrafi odpowiedzieé, jaki zawéd chcia-
toby wykonywaé w przysztosci. Mniej wigcej co piaty uczen — nie wiem i brak
odpowiedzi — ujawnit to wprost. Pozostata cz¢$¢ uczniéw wskazuje pewne za-
wody, np. mechanik — 5,9%, fryzjer — 4,9%, prawnik — 3,9%, ekonomista —
2,9%, informatyk — 2,9%, nauczyciel 2,9%, sportowiec — 2,9%, sprzedawca
— 2,9% itp. Jednak wiele sposréd nich to wskazania dotyczace nie tyle zawo-
déw, ile opiséw zajeé, jakie chcieliby ankietowani wykonywac. Pojawily si¢
takze na liScie zawod6éw raczej stanowiska niz zawody, np. prezydent 1 uczen
— 0,3%, kierownik 3 uczniéw — 1%, asystent dyrektora 1 uczenn — 0,3% itp.

Mozna zatem przypuszczaé, ze odsetek niezdecydowanych co do wyboru
zawodu jest jeszcze wigkszy. Tymczasem struktura polskiego szkolnictwa jest
taka, ze uczniowie ostatnich klas szk6t podstawowych musza podejmowac de-
cyzje dotyczace ich dalszego zycia. Zdaniem Ewy Syrek nalezy podkreslic, Ze
miodziez szkot podstawowych nie zawsze jest przygotowana i zdolna ze wzgledu
na wiek do podejmowania wtasciwych decyzji w tym zakresie. Wiek osob podej-
mujqcych decyzje o wyborze zawodu jest istotny .... jak réwniez sytuacja decy-
zyjna — tzn. sytuacja, w ktorej dokonuje si¢ ostatecznego wyboru (s. 76).

To plac6éwki, takie jak poradnie psychologiczno-pedagogiczne, winny po-
méc miodziezy w wyborze zawodu zgodnego z zainteresowaniem, zdolno$cia-
mi, rozwojem intelektualnym i zdrowiem. Z powatpiewaniem mozemy patrzec
na §wiadomy wyb6r szkoty ponadpodstawowej i wyboér zawodu u wielu uczniéw
ostatnich klas szké6t podstawowych. Interesujace jest, ze wéréd ,,wymarzonych”
przez mtodziez zawodéw nie pojawily si¢ u uczniéw ani razu zawody gérnika
i hutnika, a wigc te tradycyjnie kojarzone z przemystem wojewo6dztwa katowic-
kiego. Na liécie tej znalazly si¢ — dos¢ czgsto wskazywane — prawnik, ekono-
mista, informatyk, nauczyciel, a wigc te zwiazane i charakterystyczne dla sfery
ustug spoteczeristw rozwinigtych. R6wniez u miodziezy klas maturalnych wsréd
wybieranych dla siebie zawodéw nie zanotowano typowych dla regionéw za-
wodéw gérniczych i hutniczych. Wéréd wybieranych dla siebie przez miodziez
zawodéw najwigksza popularnoscia ciesza si¢ te, ktére kojarza si¢ z ustugami
w spoleczefistwie nowoczesnym. Sa to: automatyk, informatyk, elektronik, na-
uczyciel, specjalista od marketingu, zarzadzania, public relation, a wigc te zwia-
zane z planowanym typem szkoly wyzszej i kierunkiem studiéw preferowanych
przez ankietowanych, 21 % os6b nie odpowiedziato na to pytanie lub okreslito,
ze nie wie, jaki zaw6d wybratoby.

Goérnoslaski Okreg Przemystowy ze wzgledu na restrukturyzacje przemystu
potrzebuje fachowcéw z wyzszym wyksztatceniem, ktérzy zaspokoiliby potrze-
by gospodarki tego regionu, sa to jednak inne specjalnosci niz gérnictwo czy
hutnictwo, bowiem ten rynek pracy przede wszystkim wymaga przekwalifiko-
wania.
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Mtiodziez wybiera okreslone zawody zgodnie z wiasnymi zainteresowania-
mi — 65,3%, gratyfikacjami finansowymi, jakie w tym zawodzie wystepuja —
39,5% 1 znajac rynek pracy, bowiem zdaja sobie sprawe, ze istnieje duze zapo-
trzebowanie na fachowcéw w tej dziedzinie — 30,4%. W$r6d swobodnych sfor-
mutowan uczniéw wystapity takie wypowiedzi (pojedyncze), ktére nie miescity
si¢ wsréd danych do wyboru, motywéw zawodowych. Najczesciej pojawiaty si¢
takie okreslenia, jak: — bo jest ciekawy, ... uwazam, Ze to najodpowiedniejszy
zawad dla kobiety... bo innej normalnej szkoty nie ma ... bo wykorzystam w nim
znajomos¢ jezykow obcych..., chce pomagac innym itp. (oryginalne wypowiedzi
uczniéw). Rangujac motywy wyboru zawodu, najcze¢sciej na pierwszym miejscu
podawano: zainteresowania— 57,1 %, wysokie wynagrodzenia w tym zawodzie
— 11,9%, czy duze zapotrzebowanie na fachowcéw w tej dziedzinie — 8,5%.
Na drugim miejscu najcz¢éciej podawano, ze motywem byto wysokie wynagro-
dzenie — 27,6% i zapotrzebowanie na fachowcéw w tej dziedzinie — 21,9%.
Zdecydowana wigkszo$¢ badanych po zakoriczeniu nauki w szkole §redniej, ,,na
teraz”, chce dalej kontynuowaé¢ nauke — 68,3%, studiowac i pracowaé —
11,6%, znaleZ¢ dobra pracg — 5%, a 2 osoby — 0,6% chce odpoczaé ,,wreszcie”
od nauki!

Wynika wigc, ze u mtodziezy przewaza chec dalszej nauki, ale w powiazaniu
z pracg i potencjalnymi perspektywami. Z analizy aspiracji zawodowych wyni-
ka, ze badana miodziez zar6wno ostatnich klas szkoty podstawowej, jak i ma-
turzy$ci maja wysokie aspiracje edukacyjne i zawodowe jednak w dazeniach
i zamierzeniach zZyciowych istotne sa warto$ci zwiazane z rodzina i zdrowiem.

Ponadto wynika, ze wobec wigkszo$ci badanych nie stosowano prawidiowej
preorientacji, a zwlaszcza orientacji zawodowej. Badani uczniowie instynktow-
nie wybieraja przyszte zawody z wlasnymi preferencjami, zainteresowaniami,
zdolno$ciami czy cechami osobowo§ciowymi i stanem zdrowia. Nalezatoby po-
moéc zwlaszcza tym uczniom, ktérzy sa niezdecydowani lub nie wiedza, co wy-
bra¢ dla siebie. Stad potrzeba wiasciwego ukierunkowania zawodowego, zapoz-
nanie uczniéw z zawodami, ktére sa wazne dla regionu Slaska, informowanie
o rynku pracy, udzielanie porad dotyczacych wyboru zawodu uczniom i rodzi-
com poprzez kontakty z doradcami zawodowymi, psychologami, pedagogami,
czy pracownikami socjalnymi.

Préba rekapitulacji

W zaprezentowanej analizie skoncentrowano si¢ przede wszystkim na aspi-
racjach edukacyjnych i zawodowych miodziezy bedacej w okresie dorastania.
Ich poziom zalezy w sposéb istotny od szeregu czynnikéw, do ktérych zaliczy¢
mozna przede wszystkim pochodzenie spoleczno-terytorialne (miasto — wies),
mozliwo$¢ dostgpu do o§wiaty, sytuacj¢ materialng rodzicéw, pochodzenie spo-
teczne i wyksztalcenie. Co potwierdzaja dane ogélnokrajowe oraz nasze bada-
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nia. Wigkszo$¢ badanej miodziezy niezaleznie od wieku przyjmuje postawe
optymistyczna i uwaza, ze uda jej si¢ zrealizowaé swoje plany w przysztosci.
Jesli chodzi o realizacjg takich planéw, jak dostanie si¢ do wybranej szkoty lub
na studia oraz znalezienie pracy w wybranym zawodzie, istotnie bardziej pewni
tego sa maturzysci niz uczniowie ostatnich klas szkoty podstawowej. Przypusz-
czalnie wiaze si¢ to z pewniejsza i realng ocena swoich szans, jak i z relna ocena
aktualnej sytuacji spotecznej w Polsce (gléwnie bezrobocia) dokonywana przez
maturzystéw.

Podsumowujac przeprowadzone badania, przede wszystkim nalezy pod-
kresli¢ wysokie aspiracje edukacyjne mtodziezy zar6wno tej z klas maturalnych,
jak i tej z ostatnich klas szkoty podstawowej. Niemal wszyscy uczniowie ztozyli
deklaracje, ze po ukoriczeniu aktualnej szkoty chca ksztalci¢ si¢ dalej. Ucznio-
wie szk6t podstawowych najczegsciej wybieraja liceum ogélnoksztalcace, tech-
nikum lub liceum zawodowe — jako dalsza droge ksztalcenia. Zaledwie co dzie-
siaty uczen decyduje si¢ na zasadnicza szkote zawodowa. Zrealizowanie tych
deklaracji prowadzi¢ moze (pod warunkiem, ze mtodziez spotka si¢ z wystar-
czajaca oferta szk6t Srednich) do znacznych zmian w dzisiejszej strukturze
ksztalcenia na poziomie ponadpodstawowym.

Najczesciej podawanym motywem podjecia nauki w szkole Sredniej przez
maturzystéw byta ch¢é kontynuowania dalszej nauki, jednak zauwazalna jest
réwniez wysoka pozycja wpltywu kolegéw, popularno$¢ szkoty i przypadku
decydujacego o wyborze szkoly. Rodzina i $rodowisko zamieszkania oraz
wplyw grupy réwiesniczej ma istotny wptyw na jako$¢ i poziom aspiracji edu-
kacyjnych i zawodowych badanej populacji. Zwiazane jest to z istnieniem ha-
bitusu o§wiatowego precyzyjnie opisanego w literaturze przez Pierra Bourdieu
i Jean-Claudea Passerona. Jest on wynikiem socjologicznej interioryzacji obiek-
tywnie istniejacych w rzeczywisto$ci szans awansu, ktéry mozna zmierzy¢ sta-
tystycznie.

Ze wzgledu na stosunkowo wysoki odsetek mtodziezy niezdecydowanej, nie
umiejacej okresli¢ swojej drogi ksztalcenia, nalezatoby dopracowac system
preorientacji zawodowej i doradztwa zawodowego wsréd uczniéw szkét sred-
nich. Zauwazalny jest réwniez fakt, Ze mtodziez réznego pochodzenia nie jest
réwno reprezentowana we wszystkich rodzajach szké6t srednich. W liceach ogél-
noksztatcacych nadreprezentowana jest mtodziez pochodzenia inteligenckiego
przy niedoprezentacji gtéwnie mtodziezy pochodzenia chiopskiego czy robot-
niczego. W technikach czy liceach zawodowych notuje si¢ zjawisko odwrotne.
W przypadku uczniéw ostatnich klas szkoty podstawowej sa widoczne wyrazne
zr6znicowania w wyborach szké6t ponadpodstawowych dokonywane przez dzie-
ci ze §rodowisk wiejskich i miejskich. Dzieci ,,wiejskie” najczesciej decyduja
si¢ na zasadnicze szkoty zawodowe i technika, dzieci miejskie wybieraja przede
wszystkim licea og6lnoksztatcace.

Podwyzszanie aspiracji edukacyjnych mtodziezy zalezy od poziomu wy-
ksztalcenia rodzicéw ich ambicji i aspiracji, warunkéw materialnych rodzin,
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a takze od samooceny siebie w roli ucznia czy zadowolenia z ksztalcenia i aktu-
alnej szkoty. Wigkszos¢ uczniéw szkét podstawowych wydaje sie zadowolona
ze swych szkét i nie widzi potrzeby ich zmieniania. Jednak glosy krytyczne,
jakie ujawniaja si¢ wsréd os6b niezadowolonych, dotycza wyposazenia szkét,
stanu technicznego oraz nauczycieli. Sa oni oceniani przez uczniéw jako nie-
kompetentni, nadmiernie surowi. Zgodnie z deklaracjami uczniéw szk6t §red-
nich, co czwarty z nich nie jest zadowolony z nauki w szkole, do ktérej uczgsz-
cza. Niemal co trzeci uczefi w klasie maturalnej chcialby zmienié szkote. Jest
to bardzo niepokojace tym bardziej, ze powodem checi zmiany sa pomytki
w wyborze giéwnie technikum, zmiana zainteresowar, ale i rozczarowanie po-
ziomem nauki czy nauczycielami.

Dla wigkszosci badanej mtodziezy nauka, uczenie si¢, wyksztaltcenie jest
warto$cig instrumentalna, ktérej realizacja umozliwia osiagnigcie innych celow.
Sa nimi ciekawa, atrakcyjna praca i przede wszystkim — warto$ci materialne.
Cele zyciowe uznawane przez badana miodziez réznia si¢ migdzy soba, jesli
chodzi o ich range w zyciu, nie réznia sie, jesli chodzi o tre§¢ czy zakres. Sa to
cenione warto$ci przez cala badana mtodziez w okresie dorastania, niezaleznie
od wieku. Naleza do nich: szczg¢$cie rodzinne, osobiste, interesujaca praca, zdo-
bycie wyksztalcenia, zdrowie.

Podsumowujac badania, mozna przypuszczad, ze takie wybory maja istot-
ny zwiazek z aktualna sytuacja spoteczna oraz zachodzacymi zmianami spo-
tecznymi, z niepewnos$cia sytuacji na rynku pracy (bezrobociem), ciagtymi
przemianami spoteczno-ekonomicznymi, obciazeniem szkét Srednich i wyz-
szych itp.

Stad wsréd ,,wymarzonych” przez miodziez zawodéw nie pojawily sie za-
wody gérnika, hutnika, a wigc te tradycyjne kojarzone z przemystem. Mtodziez
preferuje zawody ,,nowoczesne”, zwiazane z ustugami, postgpem technicznym
i technologicznym, jak: prawnik, ekonomista, informatyk, automatyk, nauczy-
ciel. Sa to zawody charakterystyczne dla sfery ustug spoteczenistw postindus-
trialnych. Dynamika zmian aspiracji o§wiatowych polega na przejsciu od mo-
delu wyboréw o$wiatowo-zawodowych, tradycyjnie nakierunkowanych na zdo-
bycie konkretno-zawodowego przygotowania do modelu dalszego ksztatcenia
zwiazanego z zainteresowanimi, wysokimi wynagrodzeniami, jakie sa mozliwe
dzigki wyksztalceniu, przekazaniem, ze istnieje duze zapotrzebowanie na ,,fa-
chowcéw” — specjalistow w danej dziedzinie. O ksztatceniu w opiniach bada-
nej mlodziezy decyduje wiec cheé nauki, ale nauki poltaczonej z praca. Nauka,
wyksztalcenie maja by¢ Srodkami do zapewnienia atrakcyjnej pracy ze wzgledu
na zdobyty ,,modny zawéd” (ceniony, powazany). Sa to zawody wymagajace
wysokich kwalifikacji, a takze dajace wysokie dochody pienigzne, status spo-
teczny, ale w obecnych warunkach nie dajace gwarancji pracy.

W naszych czasach nie ma jedynie stusznej koncepcji ksztatcenia; spoteczeri-
stwo rozZnicuje sig, powstajq nowe instytucje, klasy i grupy zawodowe. W pro-
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cesie edukacyjnym trzeba tez uwzglednié obramowania kulturowe i tradycje na-
rodowe, a takze talenty oraz zainteresowania jednostek. W sposéb standardowy
i jednolity mozna produkowac meble, a nie wychowywaé ludzi (J. Kozielecki.
1996. s. 162).
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Agata WOZNIAK-KRAKOWIAN
Educational and vocational aspirations

Summary

Educational aspirations are based on vocational aspirations. Their level depends on many factors: social
and territorial origin (city/village), availability to educational system, material status of family, social origin
and education level of parents.

The results of research are: youth is characterized by high level of educational aspirations. For most
young people learning is very important value, which is foundation to achievement the other purposes. These
are: interesting job and materialistic values.

Aims of life of young people are happiness with family, interesting job, health and finish higher level of
education. These goals are connected with social situation and social and economic changes with unstable
situation on a labour market (unemployment). Young people are looking for jobs which require higher level
of qualifications and which gives money and social status.
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