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1. Praktyki pedagogiczne §rédroczne

W drugim semestrze III-go roku studiow rozpoczyna si¢ studencka
praktyka w szkole podstawowej w ilodci 15 godzin oraz wyktad z dydaktyki
fizyki réwniez w ilosci 15 godzin. Wyktad jednakze nie jest zsynchronizo-
wany z potrzebami dydaktycznymi w praktyce szkolnej.

Z tego tez powodu pierwsze spotkanie ze studentami poswigcone jest
omawianiu szczegotéw zwiazanych z problemem ,.jak hospitowac”. Okazuje
si¢, ze nawet po takich uwagach studenci jeszcze diugo nie potrafia dysku-
towaé na temat odbytej lekcji zwracajac uwage na rzeczy malo istotne —
drugorzedne.

Trzeba im wige wyjasni¢, ze obserwacja lekcji dotyczy strony merytory-
cznej, wychowawczej, operacyjnej, osobowej itp. Aspekty pracy pedagogi-
cznej dotycza:

— ogniw lekcyjnych, postawy nauczyciela,

— metody pracy, wykorzystania pomocy,

— stosunku nauczyciela do ucznia,

— sposobéw aktywizacji klasy,

— wykorzystania i rozktadu czasu,

— pracy ucznia i jego notatek w zeszycie,

— rysunku na tablicy i w zeszycie oraz omdwienie jego funkcyjnej zaleznosci

— umiejetnosei korzystania przez uczniéw z podrecznika, lektur i ksiazek
popularno-naukowych,

— umiejetnos$ei wykorzystania srodkéw masowego przekazu do interpretacji
i ilustracji zjawisk fizycznych jak réwniez licznych zastosowan praktycz-
nych tych zjawisk,

— wykorzystania znajomosci najblizszego otoczenia i Srodowiska jako przy-
ktadéw zastosowania fizyki,

— wykorzystanie nowoczesnych $rodkéw technicznych (mikrokomput. vi-
deo).

W pracy pedagogicznej licza si¢ nie tylko tresci i sposoby ich przekazywania
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uczniowi ale takze wymagania, stuzace sprawdzaniu w jakim stopniu uczen
opanowal przewidziane programem partie materialu oraz czy je potrafi
zastosowac.

W czasie hospitacji prowadzacy nauczyciel bedzie si¢ staral pokazac
rézne sposoby sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci. Jesli nawet studenci
wszystkiego nie zobacza, to powinni weczesniej pozna¢ to czego si¢ moga
spodziewac i co powinni stosowaé w swojej praktyce.

A wiec nowoczesne nauczanie wymaga nowych metod sprawdzania (pta-
szczyzna wymagan). Beda do nich niewatpliwie naleze¢ metody testow.
Mozna nimi sprawdzi¢ prawie wszystko. Niemniej nadal stosuje si¢ trady-
cyjne odpytywanie ustne, sprawdziany pisemne krétkie (kartkéwki) i wypra-
cowania dtuzsze. Sa tez sprawdziany umiejgtnosci postugiwania sie przyrza-
dami, umiejetnosci rozwiazywania zadan tekstowych czy probleméw teore-
tycznych i praktycznych.

W nowoczesnym nauczaniu nie powinno zabraknac¢ miejsca na samooce-
ne. Przy dobrej wspétpracy nauczyciela i ucznidw jako zespoltu, uczei
potrafi samokrytycznie oceni¢ swoje wiadomosci i wiadomosci kolegi. Wre-
szcie pozostaje takze zwréci¢ uwage na indywidualizacje nauczania. Jest to
na pewno bardzo trudne zadanie dla nauczyciela pracujacego z duzym
zespotem klasowym, nie mniej podczas pracy z grupa moze i powinien
czyni¢ préby by indywidualizowaé zadania i egzekwowaé je. Mozna to
réwniez robi¢ na koétku fizycznym, ale nie zawsze jest to mozliwe.

Nalezatoby na koniec spojrze¢ bardziej ogdlnie na nauczanie a miano-
wicie: nauczanie nalezatoby widzie¢ jako tréjwymiarowy model stuzacy
wszechstronnemu rozwojowi ucznia, zwlaszcza — rozwojowi jego aktywnosci
poznawczej.

Ten model mozna by jak to podaje B. Niemierko [1] przedstawi¢ graficznie
w 3-ch wymiarach:

wymiar celéw nauczania wymiar wymagan

wymiar materiatu
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Tres¢ nauczania jest tu rozumiana jako system nauczonych czynnosci, ob-
jetych odpowiednim programem nauczania i okre§lonych pod wzgledem:

a) typu operacji wykonywanej przez ucznia,

b) materiatu, na ktérym operacja ma by¢ wykonana,

¢) poziomu wymagan, z ktérym opanowanie czynnos$ci jest zwiazane.
Analiza tresci wymaga wigc analizy celow, materialu i wymagan.

2. Analiza celéw nauczania

Nauczyciele a tym bardziej studenci maja z tym wymiarem tresci nauczania
wiele ktopotéw. Cele stanowity z reguly zelazny program w ksztalceniu
pedagogicznym ale mialy charakter ogdlny.

I dlatego jesli studenci wypisuja te cele w swoich konspektach do
probnych lekeji, to mozna zauwazy¢ nie bedac nawet wybitnym specjalista,
ze cele takie mozna by bylo przyporzadkowac kazdej lekceji z fizyki i nie
tylko.

Jak podaje B. Niemierko, K. Ciszkowicz [1, 2] ,przez cel nauczania
najogdlniej nalezy rozumie¢ swiadomie zatozone efekty, ktére pragniemy
uzyskac¢ w wyniku ksztatcenia. Inaczej sa to zamierzone whasciwosci uczniéw
wyrazajace si¢ opanowaniem przez nich okre§lonych czynnosci. Cele sa
zatem postulowanymi stanami wiadomosdci umiejegtnosci i postaw jakie w
procesie ksztalcenia powinni osiagnaé uczniowie.

Wszystkie cele powinny by¢ podporzadkowane celom nadrzednym tj.
celom ksztalcenia i wychowania w rozwinigtym spoteczeristwie socjalistycz-
nym.

Cele kierunkowe dotycza poszczegdlnych przedmiotow.

Cele etapowe to wiadomosci, umiejetnosci i postawy przewidziane do osia-
gnigcia w poszczeg6lnych przedziatach procesu ksztatcenia.

Cele szczegolowe to cele poszczegdlnych zajeé dydaktycznych.

Bardzo uzytecznym sposobem formutowania celéw szczegétowych jest
ich operacjonalizacja tj. wyrazanie ich w postaci obserwowalnych, a zatem
i mierzalnych zachowan (czynnosci) ucznia. Cele operacyjne w istocie sa
konkretnymi jasnymi opisami wynikow ksztatcenia i niewatpliwie wymagaja
znacznego poziomu szczegdtowosci. Cel operacyjny obejmuje trzy sktadniki
[2, 3, 4]:

1. zachowanie konicowe — okreslenie i nazwanie czynnosci, ktéra uczen

ma wykonac,

2. warunki jego przejawiania — opisanie podstawowych warunkéw towa-

rzyszacych wykonywaniu czynnosci (danych, $rodkéw dydakt. itp.),

3. standardy osiagania zachowania koficowego — ustalenie niezbednych

kryteriéw (sprawnosci), ktérych spetnienie pozwoli uznacé cel za osiagnig-

ty.
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Doswiadczony nauczyciel z czynnosci obserwowania i mierzenia moze
oceni¢ koricowe efekty ucznia w okreslonym procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym. Musi tu by¢ jednakze ustalone jakie§ kryterium, ktére pozwoli
stwierdzi¢, czy cel zostal osiagniety.

Czynnosci ledwie poprawne nauczyciele biora czesto jako wskaZzniki
wiedzy ucznia. Rygory kryterium pozwalaja na pomiar czynnosci uczniow
oraz maja duza warto§¢ motywacyjna i organizacyjna. Narzedziem utatwia-
jacym sztuke operacjonalizacji sa taksonomie celéw nauczania. Taksonomie
stanowia kryterium hierarchicznego uporzadkowania celéw. W Polsce znana
jest taksonomia ABC zaproponowana przez B. Niemierke [5, 6] a oparta
na taksonomi BLOOMA.

Wyréznia sig tu 4 kategorie celéw na 2-ch poziomach:
1,

y. A. zapamigtanie wiadomosci

wiadomosci < L
B. zrozumienie

!\.)

~ C. stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych
umiejgtnosci ]
N D, stosowanie 3 5 problemowych

3. Analiza materialu nauczania

Celem analizy materialu nauczania jest ustalenie takiego uktadu tresci,
ktéry bytby najbardziej efektywny dydaktycznie, jesli ,,ptaszczyzna materia-
tu” ma by¢ zintegrowana z celami i wymaganiami to musi zaj$¢ maksymalne
zobiektywizowanie w doborze i uporzadkowaniu tresci podstawowych podle-
gajacych sprawdzaniu.

Proponowany w podrecznikach i programach uktad tresci jest wynikiem
subiektywnych odczué jego twoércéw, uksztattowanych tradycji historycz-
nych czy tendencji wspdtczesnych.

Dla wyodrebnienia tresci podstawowych a zarazem niezbednych w pro-
cesie nauczania nalezy przeprowadzi¢ globalna analize np. grafowa tresci
nauczania. Mozna wéwczas wyrézni¢ pewne zwiazki i wspéizaleznosci mig-
dzy elementami materiatu co prowadzi do hierarchizacji i uporzadkowania.
Dazy sie do takiego utozenia tresci by kazda nastgpna informacja dodawata
nowych elementéw do informacji poprzednie;j.

Czesto wykorzystuje si¢ metody wskaznikowe analiz grafowych. Wska-
znikiem stopnia zwiazku miedzy elementami materiatu jest liczba linii
wychodzacych i wchodzacych do poszcezegélnych wierzchotkéw grafu [2].
Istnieje réwniez poglad, ze bardziej obrazowe sa macierze. Pozwalaja one
na sprawdzenie struktury pod wzgledem optymalnosci nastgpstwa informa-
cji. W macierzy zaleznosci miedzy wiadomosciami zaznacza sig przez zakre-
skowanie pola wspélnego dla pary analizowanych pojec. Jezeli pola ukla-
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daja sie wzdtuz przekatnej kwadratu maciezy, to wniosek, ze tekst wykazuje
strukture liniowa. Stopien nasycenia polami zakreskowanymi wskazuje na
site zwiazkéw zachodzacych w analizowanym materiale nauczania. Taki
sposdb macierzowy analizowania zaproponowat Z. Matulka w pracy .,Pro-
gramowanie nauki o jezyku” PWN W-wa 1974.

4. Analiza wymagan programowych

Wymagania programowe wynikaja z samego programu nauczania, a ich
realizacja przez nauczycieli objawia si¢ w uzyskiwanych przez uczniéw
stopniach szkolnych. Aby méc przyporzadkowac elementy, tresci nauczania
(czynno$ci ucznia) skali stopni szkolnych nalezy przyja¢ jakie§ kryteria
takiego przyporzadkowania.

W programach nauczania z reguly na koncu podawane s3 ,,wymagania”.
Nie méwia one jednak nic o przyporzadkowaniu tresci wymagan poszcze-
g6lnym stopniom. Jest to juz domena interpretacji samych nauczycieli.
Prowadzi to do duzego zréznicowania zaréwno w ocenianiu jak i osiaganych
rezultatach. Wydaje sig, ze korzystniejszym bytoby przyporzadkowac pewne
tresci pigciostopniowe]j skali stopni. Unikato by si¢ réwniez takich ocen
jak -3 lub =3 itp. Ponadto opanowanie tresci w 50% utarlo si¢ ocenia¢
na stopien dostateczny.

Koncepcje klasyfikacji tresci nauczania na poziomy wymagan przedstawia nastgpujacy schemat:

Tres¢ Tresé Tres¢
podstawowa rozszerzajaca dopetniajaca
Poziom wymagarn
podstawowych
ndst > o
Poziom wymagan
r0ZSZerzony
dost £ > =
Poziom wymagan
petny
dBitiris ol >__;
bdb
skala stopni
szkolnych

(porzadkowa)
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Pod koniec lat siedemdziesiatych zapoczatkowano w Polsce teoretyczne
podstawy ustalania tzw. ,norm” wymagan na poszczegélne stopnie szkolne.
(np. Z. Szurig: Konstrukcje testow i sprawdzianéw z matematyki” WSiP,
W-wa 1978. Najczgsciej poziomy wymagan wiaza sie z celami taksonomicz-
nymi przyporzadkowujac ocene dostateczna zapamigtaniu wiadomosci (W)
i zastosowaniu w sytuacjach (Zt). Oceng dobra przyporzadkowuje si¢ rozu-
mieniu wiadomosci (R) oraz dwom celom poprzednim (W i Zt) Zp —
zastosowanic wiadomosei w sytuacjach problemowych. Ocenie bardzo do-
brej przyporzadkowuje sig wszystkie poziomy (W, R, Zt i Zp).

Sprawa kolejna jest ilo$¢ proponowanych pytan czy zadan w stosunku
do catosdcei programu. Wszystko to jest w stadium eksperymentu i wymaga
jeszeze dopracowania.

Szczegétowa analiza wymagan winna by¢ ujednolicona i zakonczona
konkretnymi propozycjami tak w odniesieniu do programéw jak i do nau-
czycieli. Takie proby poczynili: W. Okoni (1967), Cz. Kupisiewicz (1973),
i B. Niemierko (1975) ustalajac nastgpujace zakresy wymagan:

1. Zakres wymagan podstawowych jest oparty na elementach tresci
najtatwiejszych, najprostszych, najbardziej uniwersalnych. najbardziej nie-
zawodnych naukowo do dalszego etapu ksztalcenia.

2. Zakres wymagan rozszerzonych zawiera elementy trudniejsze,
bardziej ztozone, mniej pewne, mniej niezbgdne na danym etapie ksztatce-
nia, wigcej abstrakcyjne.

3. Zakres wymagan pelnych obejmujacych cala tre$¢ programu nau-
czania, zawierajacy elementy najtrudniejsze, najbardziej ztozone, hipotety-
czne i bez widocznych zastosowari dla ucznia.

W nowoczesnej dydaktyce bardzo czesto zaczyna si¢ mowi¢ o osiagnig-
ciach koniecznych czyli minimum kompetencji i stanowiacych co$ nizszego
od wymagari podstawowych [7]. Okazuje sig, ze analiza wymagar na stopnie
szkolne przeprowadzona wérdd nauczycieli, kiedy to otrzymali test i mieli
za zadanie zakwalifikowanie poszczegélnych zadan na stopnie wymagari,
data bardzo ciekawy material spostrzezeniowy.

I tak najczgsciej nauczyciele maja tendencj¢ do przetadowywania po-
ziomu podstawowego. Prawie nie istnieje w intuicyjnej praktyce nauczyciel-
skiej poziom dopetniajacy. Nie stosuje si¢ w praktyce statych zasad analizy
wymagaii [2]. Poziomy wymagan zawezaja sig do wiedzy encyklopedycznej
i sporadycznie do rozszerzajace;.

Istnieje zatem potrzeba uktadania kryteriow wymagan dla poszczegdl-
nych przedmiotéw, w tym réwniez dla fizyki w oparciu o anlize tresci



Uwagi i praktykach pedagogicznych ... 153

programéw nauczania tak aby to co stanowi podstawg programu, co jest
niezbedne dla logicznej catosci i stuzyto dalszemu ksztatceniu ucznia, byto
najmocniej wyeksponowane. Najwazniejsza bytaby tu popularyzacja juz
istniejacych opracowari w tym zakresie.

Praktyki pedagogiczne ciagle

Po III roku studiéw we wrzesniu odbywa si¢ pierwsza praktyka ciagta
i trwa 4 tygodnie. W pierwszym tygodniu student hospituje ok. 20 godzin
lekcyjnych jak rowniez zapoznaje si¢ z pracownia, praca wychowawcza,
organizacja szkoly i organizacjami miodziezowymi. W pozostatych tygod-
niach skupia si¢ na prowadzeniu lekcji probnych. W sumie powinien ich
przeprowadzi¢ ok. 30-35.

Druga praktyka ciagla ma miejsce po IV — tym roku i réowniez trwa 4
tygodnie. Zadania sa takie same jak po roku trzecim z tym, ze dotycza
szkoty Sredniej.

W migdzyczasie w ciagu roku akademickiego studentéw IV roku obowia-
zujq praktyki w szkole $redniej po 15 godz. w kazdym semestrze. Od 2-go
semestru IIT roku odbywaja si¢ zajecia z tzw. ,techniki eksperymentu
szkolnego™ — 15 godz. oraz 30 godzin na IV roku.

Doswiadczenia studentéw z tego przedmiotu dotycza praktycznego przej-
cia przez wszystkie ¢wiczenia uczniowskie realizowane zgodnie z progra-
mem szkoly §redniej. Cwiczenia sa wykonywane w specjalnie do tego celu
przygotowanej pracowni.

Jakie sa uwagi studentéw z praktyk Srédrocznych i cigglych:
1.Na ogol praktyki srédroczne pozwalaja na pierwsze zapoznanie sig ze
szkota podstawowa lub $rednia, przeprowadzenie lekcji prébnych i wyelimi-
nowanie najczesciej stosowanych btedow ., dydaktycznych”.

Praktyki ciagle pozostaja jednak poza sfera wplywow asystenta-opiekuna
grupy i sa uzaleznione w duzym stopniu od ogdlnej organizacji szkoty.

We wrzesniu jest poczatek roku szkolnego. Bardzo czgsto wystepuja
braki statego planu zaje¢ co utrudnia prawidtowe zaplanowanie praktyk.

Wiele godzin prowadzonych studenci powielaja ze wzgledu na réwnole-
gte ciagi klas np. VI-tych, VII-ych itd. Pracownie fizyczne sa powszechnie
stabo zaopatrzone w pomoce a w dodatku nie maja jednolitego wyposaze-
nia. Czesto sie zdaza, ze szkoly w tym okresie ,,docierania” organizacyjnego
wykorzystuja studentéw do organizowania zastgpstw i to nie zawsze
z przedmiotu kierunkowego, co nie moze by¢ bez wptywu na spetnienie
celu praktyki. Jesli chodzi o koiicowe rezultaty praktyk, to opinie wydawane
studentom sa na ogdt bardzo dobre.

Wydaje sie, ze nauczyciele zbyt tolerancyjnie oceniaja umiejetnosci
zawodowe przysztych nauczycieli.
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Ta ocena ma charakter bardziej .spoteczno — wychowawczy”, gdzie
ocenia si¢ dobre checi i zdyscyplinowanie a nie przygotowanie merytoryczne
i pedagogiczne.

‘Whioski konicowe

1. Przed praktykami w szkole studenci powinni przejs¢ krétki cykl wykta-
déow (ok. 10-15 godz.) dotyczacych wytacznie metodologii prowadzenia
zajg¢ szkolnych.
2. Technika eksperymentu szkolnego powinna by¢ zsynchronizowana z
praktykami w szkole.
a) W tym cyklu metodologicznym nalezaloby w sposéb nowoczesny
spojrze¢ na realizacje celéw nauczania.
b) Nowym sposobom nauczania powinny towarzyszy¢ szybkie i sprawne
metody oceniania ucznidw.
3. Wydaje sig, ze w tych szkotach, w ktérych studenci odbywaja wszelkie
praktyki, kadra nauczycielska powinna by¢ w stalym kontakcie z uczelnia
i przechodzi¢ okresowe przeszkolenia metodologiczne.
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JAN PRZYBYLA

REMARKS ON THE PEDAGOGICAL PRACTICAL TRAINING
OF THE STUDENTS, OF THE UNIVERSITY OF SILESIA IN
KATOWICE AT PRIMARY AND SECONDARY SCHOOLS

SUMMARY

Detailed description and analysis of pedagogical practical training system for the students
of physics of Silesia University in Katowice is given in the paper.
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