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Wstep

Problem ksztatcenia nauczycieli fizyki jest wciaz przedmiotem rozwazain
i dyskusji. Co pewien czas pojawiaja si¢ nowe, bardziej adekwatne do
potrzeb koncepcje ksztalcenia, ktérym towarzysza z reguly nowe plany
studiéw. Potrzebom intensywnego i zarazem efektywniejszego ksztalcenia
nowych dobrze przygotowanych fizykéw dla potrzeb przemystu i szkolnictwa
wszelkich szczebli, poswigcily wiele uwagi kolejne Zjazdy Fizykéw Polskich
[1]. [2], Szkoty i Sesje Dydaktyki Fizyki [3], [4]. Resort Os$wiaty oczekuje
od absolwentéw wyzszych uczelni podejmujacych prace w charakterze nau-
czycieli fizyki odpowiedniego przygotowania merytorycznego i pedagogicz-
nego.

Przygotowanie obejmuje réwniez umiejgtnosci zawodowe, a w szczegdl-
noéci umiejetnosci dydaktyczne absolwentéw. Jezeli przez umiejetnos$é be-
dziemy rozumieli ,,sprawnos¢ w postugiwaniu si¢ whasciwymi regutami przy
wykonywaniu odpowiednich zadai” [S], to oczywiste jest ze trzeba te
reguly najpierw pozna¢, a nastgpnie poprzez ¢wiczenia zdoby¢ sprawnosé
w ich praktycznym stosowaniu. Dla nauczyciela fizyki Zrédtem regut jest
wiedza: merytoryczna, zawodowa i spoteczno-filozoficzna. Droga od wiedzy
nauczyciela fizyki do umiejetnosci zawodowych prowadzi przez .strefe”
dziatania (¢wiczen) — rys. 1

.Czlowiek uczy si¢ w dziataniu™ [6]. Dziatanie w formie wszystkich
typéw éwiczen tacznie z takimi ¢wiczeniami integrujacymi jak éwiczenia
praktyczne w szkole doprowadzi¢ moga studentéw — przysztych nauczycieli
fizyki do nabycia sprawnosci niezbgdnych do wykonywania zadand zwiaza-
nych z ich przyszta praca zawodowa czyli umiejetnosci zawodowych.

Wsréd umiejetnosci zawodowych nauczyciela fizyki — ,,nauczyciel dzisiej-
szy jest wychowawca, opiekunem miodziezy, organizatorem jej réznorod-
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Rys. 1 - Relacje migdzy wiedza nauczyciela fizyki a jego umiejetnosciami zawodowymi i
dydaktycznymi.

Fig. 1 — Relations between the physics teacher’s knowledge and his professional and didactic
skills.
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Rys. 2 Typowe zajecia dydaktyczne nauczyciela fizyki.
Fig. 2 Typical didactic activities of the physics teacher.
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nych zaje¢ wewnatrz szkoly i w $rodowisku wychowawczym partnerem
rodzicow, wreszcie niekiedy i badaczem rzeczywisto$ci pedagogicznej” [7],
na specjalne wyréznienie zastuguja umiejetnosei dydaktyczne czyli sprawno-
$ci pozwalajace w oparciu o znane wiadomosci optymalnie kierowaé proce-
sem nauczania — uczenia si¢ fizyki (rys. 2).
Jaka role¢ w procesie ksztattowania umiejgtnosei zawodowych studentéw —
przysztych nauczycieli fizyki speiniaja praktyki dydaktyczne [8]? - ten
problem czynimy przedmiotem naszych badad.
W pracy przedstawiamy kolejno:

— Analize ksztaltowania umiejetnosci zawodowych, w szczegélnosci dydak-

tycznych studentow.
— Analizg opinii nauczycieli — wieloletnich opiekunéw praktyk studenckich.
— Analizg wypowiedzi studentéw na temat ich przygotowania zawodowego.
— Whnioski.

1 ANALIZA KSZTALTOWANIA UMIEJETNOSCI ZAWODOWYCH
STUDENTOW - PRZYSZEYCH NAUCZYCIELI FIZYKI

1. Elementy modelu teoretycznego nauczyciela fizyki

Rozwazania nad problematyka ksztaltowania umiejetnosci zawodowych

studentéw rozpoczniemy od przedstawienia uproszczonej struktury wiedzy
i umiejetnosei ,,modelowego™ nauczyciela fizyki.
Nauczyciel fizyki to pracownik panstwowy o odpowiednich kwalifikacjach,
»odpowiedzialny i $wiadomy swej roli kierownik procesu dydaktyczno-wy-
chowawcezego wsréd powierzonych mu przez spofeczeristwo uczniow” [9].
Odpowiednie kwalifikacje oznaczaja trzy obszary wiedzy: wiedze merytory-
czna (blok przedmiotéw kierunkowych i blok przedmiotéw matematycz-
nych), wiedze zawodowa (psychologia, pedagogika, dydaktyka fizyki)
i wiedzg spoteczno-filozoficzna (gtdéwnie filozofia przyrody i metodologia
nauk przyrodniczych) na ich aktualnym poziomie oraz niezbedne do kiero-
wania procesem dydaktyczno-wychowawczym uczniéw umiejetnosci zawo-
dowe. Wyréznione obszary wiedzy i umiejetnosci zawodowych wiaza wza-
jemne relacje przedstawione na rys. 3. Spoteczenstwo i wladze oswiatowe
powierzajac nauczycielowi swoich uczniéw wymagaja réwniez od niego
pozytywnych cech osobowosci, w tym ,,przestrzegania podstawowych zasad
moralnych” [10] oraz odpowiedniej do obowiazujacych zasad ustrojowych
postawy.

Z zasady dialektycznego rozwoju, réznych oddziatywan zewnetrznych
i wewngtrznych miedzy elementami zatozonego modelu wynika, ze model
ten musi mie¢ charakter otwarty i dynamiczny, ze bedzie dalej uzupetniany
i doskonalony.
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Rys. 3 Model teoretyczny nauczyciela fizyki
Fig. 3 — Theoretical model of the physics teacher

2. Struktura ksztaitowania umiejetnosci dydaktycznych

Opierajac si¢ na przedstawionych we wstepie tezach o umiejgtnosciach
zawodowych nauczyciela fizyki uwazamy, ze ich opanowanie nie moze
odby¢ si¢ w jednorazowym akcie, lecz musi by¢ .,planowanym, systematy-
cznym i zamierzonym procesem” [11] rozciagnietym w czasie. Zaktadamy,
ze proces ksztaltowania umiejetnosci zawodowych (w tym dydaktycznych)
powinien przebiega¢ od okreslonej wiedzy studenta poprzez odpowiednie
Cwiczenia (migdzy innymi w pracowni dydaktyki fizyki i w szkole) do
opanowania szeregu elementarnych umiejetnosci niezbednych do przepro-
wadzenia prébnej lekcji fizyki i dalej poprzez rzeczywiste dziatania dydak-
tyczne (to jest praktyke dydaktyczna) do umiejetnosci sprawdzenia skute-
cznosei swoich dziatan. ,.Umiejgtnosci moga by¢ bowiem rozwijane jedynie
dzigki dziataniu, braniu udziatu w czyms, praktykowaniu” [12]. Przedsta-
wiony przebieg procesu ksztaltowania umiejetnosci zawodowych (dydakty-
cznych) studentéw stanowi pewna struktur¢ — zaktadamy tréjpoziomowa
(rys. 4).
Poziom najwyzszy — poziom zadowalajacych wynikéw osiagna ci studenci
— nauczyciele, ktérych umiejetnosci oparte na operatywnej wiedzy przeja-
wia¢ si¢ beda w skutecznych dziataniach dydaktycznych.



Rola praktyk dydakiyeznych ... 107

Wyniki [
nauczania fizyki -

Wyniki pracy wychowawczo-

dydaktycznej nauczyciela poziom
fizyki wynikow
refa rzeczywistych dziatan dydaktyeznyeh

Umicj¢tnosei 5 e
ety ) Umiejetnosci
Umicjetnosci dydaktyczne w mkreii e wiedzy
w zakresie wicdzy e S e poziom
' Y AN N iy 4
HEytorczne) Umiejetnosci 5pok€zno f:l]()z.() Urnieieto
zawodowe ficznej g

Dydaktyka
Wiedza fizyki Wiedza .
merytoryczna Wiedza §polc<{4no- poziom
filozoficzna wiedzy
zawodowa i

Rys. 4 Struktura ksztattowania umicjgtnosci zawodowych (dydaktycznych)
Fig. 4 Structure of professional (didactic) skills’ development

3. Umiejetnosci i dzialania dydaktyczne w §wietle literatury

Literatura przedmiotu nie okresla nam jednoznacznie pojgcia umiejgtno-
$ci. Okon [5] za umiejgtnosei uwaza sprawnos¢ w postugiwaniu sie wiasci-
wymi regufami przy wykonywaniu odpowiednich zadan, a wigc podkresla
wspélzalezna rolg wiadomosci i ¢wiczen. ,.Zdobywajac nowe umiejgtnosci...
student powinien wychodzi¢ od wiadomosci i na nich si¢ opieraé¢, zdobywa-
jac zas$ nowe wiadomosci — postugiwac si¢ posiadanymi umiejgtnosciami ...”
~Specjalista to ten, kto zna niektére z najpospolitszych bledéow w swej
dziedzinie i jest na tyle sprytny, aby ich unika¢” — powiedzial sam Bohr
[13], a Marguet stwierdzit: ,czlowiek ma wiedzie¢, aby dziata¢” [14].
Innego zdania niz Okon jest Rykow [15] twierdzac, ze umiejetnosé to
gotowos¢ do wykonania okreSlonej pracy poprzez obserwacj¢ dziatania lub
stowne wyjasnienie (nie koniccznie poprzez trening). Bojko [15] méwiac
o umiejetnosei podkresla moment §wiadomego przystosowania dzialania do
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zmieniajgcej si¢ sytuacji. Posia$¢ umiejetno$é dydaktyczna w ujeciu Bojko
oznacza wigc sprawne prowadzenie lekcji fizyki w kazdej zaistniatej sytuacji
w klasie, oznacza, ze nauczyciel potrafi $wiadomie odstapi¢ od zaplanowa-
nych tresci wzglednie metod. Sosnicki [15] wyrdznia umiejetnosé teorety-
czna i umiejetnos¢é praktyczng. Pierwsza dotyczy zdolnosci ,,stosowania
wiedzy teoretycznej do teoretycznych celéw”, druga to zdolnosé ,,ruchowego
wykonywania pewnych czynnosci stosownie do poprzedzajacych je proceséw
myslenia”. Nowacki [16] uwaza, ze w okresleniach umiejgtnosei nie uwzgle-
dnia si¢ dynamicznosci procesu ksztatltowania si¢ umiejetnosei i umiejetno$é
uwaza si¢ za co$ statycznego. Podaje nastgpujace okreslenie: ,,umiejgtnosé
jest to sprawdzona mozliwo$é celowego wykonania pewnego rodzaju dzia-
faii”. Sprawdzona oznacza wigc wyéwiczona w réznych sytuacjach.

W prawie wszystkich danych powyzej okresleniach powtarza si¢ terminolo-
gia prakseologiczna (np. dziatanie). Kotarbiriski [17] wyréznia w kazdym
dzialaniu takie elementy jak: podmiot dzialajacy, tworzywo, srodki, meto-
dy, cele, wytwory. Przenoszac prakseologi¢ na grunt dydaktyki ogdlnej
Maciaszek [15] pisze: ,,Dziatanie dydaktyczne to $wiadome, intencjonalnie
podejmowane w stosunku do ucznia czynnosci nauczyciela, ktérych wyko-
nanie wymaga uwzglednienia celu, warunkéw i Srodkéw”. Podobnie rozu-
mieja dzialania dydaktyczne w dydaktyce fizyki Badziag i Knapifiski [18]
rozwazajac mozliwe rodzaje dziatan dydaktycznych studentéw fizyki z pun-
ktu widzenia ich skuteczno$ci w nauczaniu. W ramach zaje¢ z dydaktyki
fizyki dziatania dydaktyczne studentéw wystgpuja przede wszystkim w czasie
¢wiczent praktycznych w szkole.

4. Dzialania dydaktyczne skuteczne a umiejetnosé dydaktyczna

Student - nauczyciel fizyki podczas procesu nauczania w klasie musi
nieustannie podejmowaé dziatania bedace w istocie zadaniami dycyzyjnymi
[19]. Klasa stanowi bowiem $rodowisko, w ktérym moga wystapi¢ zdarzenia
nie dajace sig przewidzie¢, zachodza w nim zmiany i przeobrazenia i z cata
pewnoscia jest to Srodowisko o duzym stopniu ztozonosci. Podejmowane
decyzje okaza sig tym bardziej trafne, a dziatanie dydaktyczne tym bardziej
zblizone do zalozonych wynikéw, im bardziej student bedzie przygotowany
»W zakresie tego, czego ma uczyé oraz ... — tego, kogo ma uczyé. A wiec
znajomos¢ fizyki i ucznia oto warunki podstawowe skutecznego nauczania
fizyki” [20].

Student - nauczyciel podejmujac w klasie zadania decyzyjne musi utrzymaé
stale sprzgzenie zwrotne — analizowa¢ ptynace od uczniéw informacije (re-
akcje), wyciaga¢ wnioski i w oparciu o posiadang wiedze merytoryczna
i zawodowa dokonywa¢ §wiadomych i celowych modyfikacji swojego poste-
powania. Utrzymanie stalego sprzezenia zwrotnego jest niezmiernie trudne
dla studentéw podczas ich pierwszych lekcji, o wiele trudniejsze niz dziata-



Rola praktyk dydaktycznych ... 109

nie bedace nasladownictwem nauczycieli — mistrz6w. Wylania si¢ naturalny
podzial umiej¢tnosei dydaktycznych na statyczne i dynamiczne. Ostatecznie
wigc przyjmujemy okreslenie umiejetnosci dydaktycznej jako ztozonej spra-
wnosci, co przedstawia ponizszy schemat.

Sprawne powiclanie Skuteczna mody-
Umiejgtnosci wzorca postgpowania fikacja zatozo-
dydaktyczne = (umiejetnosci statyczne) =+ nego postgpowa-

nia (umiejgtnosci
dynamiczne).

poprawna merytorycznie tre$é¢ fizyczna

Ksztaltowanie umiejetnosci dydaktycznych studentéw sprowadza sie wiec

do ksztalcenia:

1) statycznych umiejgtnosci, czyli opanowania wzorcéw postepowania,

2) dynamicznych umiejetnosci, czyli skutecznego opanowania optymalnych
modyfikacji zatozonego postgpowania.

Do ksztaltowania tych pierwszych zbedni sa uczniowie, ksztalcenie w tym

zakresie moze si¢ odbywac poza szkota. Do ksztattowania tych drugich —

dynamicznych, uczniowie sa niezbedni. Stad koniecznosé praktyk dydakty-

cznych i zajeé w szkotach ¢wiczedi.

5. Ksztalcenie dynamicznych umiejetnosci dydaktycznych studentéw fizyki
w innych krajach

Uczelnie ksztalcace nauczycieli fizyki prowadza ¢wiczebne dziatania dy-
daktyczne w wigkszodci w strefie rzeczywistych dziataii dydaktycznych
i nazywaja je ,Cwiczeniami praktycznymi w szkole™ [21], ,.classroom prac-
tice” [22] lub praktyka pedagogiczna czy dydaktyczna. Tak dzieje sie w
Zwiazku Radzieckim, Polsce i innych krajach socjalistycznych [23] [24]
Argentynie, Brazylii, Japonii, Anglii i Stanach Zjednoczonych [22]. Sa tez
kraje jak Australia, Finlandia, Francja, Wtochy, Meksyk czy Republika
Federalna Niemiec [25], w ktérych studenci podczas studiéw uniwersytec-
kich fizyki w ogéle nie przechodza przez ¢wiczebne dziatania dydaktyczne.
.Caly cigzar przygotowania pedagogicznego przenosi si¢ na okres po stu-
diach. W okresie tym w ciagu dwu lat absolwent jest zobowiazany pocza-
tkowo do hospitowania lekcji nastepnie do prowadzenia lekcji pod okiem
doswiadczonych pedagogéw...” [25].
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Ten system ma swoje wady i zalety. Pierwsza wada jest zréwnanie
¢wiczebnych dziatan dydaktycznych z rzeczywistymi, realnymi. Studenci
podczas swoich lekeji probnych ucza sig¢ dopiero umiejetnosci modyfikowa-
nia swoich czynnosci pod wplywem reakcji uczniéw. Nie mamy pewnosci
czy lekcja ,uda si¢”, nie mozemy przed lekcja oszacowac ile bedzie bted-
nych decyzji. btednych czynnosci. w jakim stopniu uczniowie przyswoja
sobie prezentowany materiat. Poziom wynikow cechuje wige duzy stopieri
niecpewnosci. Druga wada tego systemu jest fakt, iz studenci stykaja sig
natychmiast z caiym kompleksem probleméw merytorycznych, pedagogi-
czno-dydaktycznych, metodycznych a nawet spoteczno-filozoficznych, z kto-
rymi nie zawsze potrafia sobie natychmiast poradzi¢. Jak wykazata migdzy-
narodowa konferencja dydaktykéw fizyki w Triescie [26] po$wigcona ksztat-
ceniu nauczycieli fizyki, wskutek niezadawalajacego przygotowania pedago-
gicznego i metodyczno-zawodowego nawet absolwenci szkot ksztatcacych
nauczycieli doznaja ,.szoku rzeczywistosci™.

Podstawowa zaleta systemu ksztalcenia dynamicznych umiejgtnosei dy-
daktycznych jest ksztalcenie w realnych warunkach normalnej klasy szkol-
nej. Fakt, ze student-nauczyciel staje w klasie szkolnej, a nie w klasie-la-
boratorium, w ktérej pewne problemy uproszcza si¢, modeluje lub symulu-
je. mobilizuje sity psychiczne studenta do wigkszego wysitku umystowego.
Student ma okazj¢ ¢wiczy¢ utrzymywanie stalego sprzezania zwrotnego
w zlozonym i dynamicznym zespole uczniéw. Szybko$¢ opanowania dyna-
micznych umiejetnosci dydaktycznych — jak wykazaty badania i nasze obser-
wacje jest rézna, zalezna od cech osobowosci danego studenta, gdyz ,,wy-
braliSmy naszych nauczycieli biorac pod uwage wytacznie ich uzdolnienia
do fizyki, poswiecilismy bardzo duzo czasu uczac ich zawodowej pracy
fizyka, po czym zadamy, by uzyskali zastraszajaco duzo innych umiejgtno-
Sci, sprawnosci i zdolnosci” [27]. .Szok rzeczywistosci” moze wplywaé
stymulujaco na rozwdj tych umiejetnosci a rola praktyk dydaktycznych
powinno by¢ doskonalenie sktadowej dynamicznej umiejgtnosci dydaktycz-
nych studentow. Jakie w tym zakresie notujemy osiagnigcia i niepowodzenia
przedstawimy w rozdziale II.

II PRAKTYKI DYDAKTYCZNE W OPINII NAUCZYCIELI
1 STUDENTOW

Praktyki dydaktyczne stanowia nie tylko wazny teren ksztalcenia dyna-
micznych umiejetnosci dydaktycznych przyszlych nauczycieli, ale zarazem
im samym jak i obserwatorom pozwalaja na ocenicnie dotychczasowej
drogi jaka przeszli kandydaci do tego zawodu. Krétko méwiac — upowaz-
niaja do wyrazania opinii o tym, czy stosowany system ksztalcenia nauczy-
cieli fizyki jest skuteczny. Sami bgdac sami organizatorami praktyk i oso-
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bami prowadzacymi réznorodne zajgcia z dydaktyki fizyki, a wige czujac
si¢ wspotuczestnikami i wspdtautorami obecnego systemu ksztafcenia, po-
przedzimy swoje opinie wypowiedziami nauczycieli fizyki — opickunow
praktyk i wypowiedziami samych studentéw.

1. Analiza opinii nauczycieli — wieloletnich opiekunéw praktyk studenckich

W celu wstepnego zbadania przygotowania merytorycznego i metodycz-
nego studentéw naszej uczelni poprosiliémy nauczyciel szkol éwiczen
i wieloletnich opickunéw praktyk o podzielenie si¢ z nami ogdlnymi refle-
ksjami na temat praktykantéw nie narzucajac szczegdtowych pytan. Byt to
wigc rodzaj badan sondazowych przeprowadzonych wéréd niewielkiej grupy
dziewigciu 0s6b, ale oséb kompetentnych i zainteresowanych problemem.
We wszystkich wypowiedziach znalezé mozna uwagi dotyczace przygotowa-
nia merytorycznego studentéw, przygotowania metodycznego i trudnosci
wychowawczych ujawnianych w czasie praktyk dydaktycznych. Opinie
o przygotowaniu merytorycznym studentéw moga budzi¢ niepo-
kéj. Nauczyciele dostrzegaja niedostatki merytoryczne, czgsto powazne
btedy, ktoérych ujawnieniu na lekcji udaje sig¢ zapobiec tylko dzigki dogte-
bnemu przeanalizowaniu zagadnien ze studentem przygotowujacym lekcje.
Nauczycicle wiedza jak duzo czasu poswigca student na merytoryczne przy-
gotowanie tresci nauczania. Wina za biedy i niedostatki w przygotowaniu
merytorycznym obarczaja uczelnig, a witasciwie caly system studiow i nie
tylko studiéw z rekrutacja i pdzniejszym statusem nauczycicla whacznie.
Jednym slowem uwazaja przygotowanic merytoryczne studentéw — prakty-
kantéw jako wystarczajace tylko... nie do tego zawodu, — nie do nauczania
fizyki. Uwazaja, ze wigkszo$¢ studentéw ma trudnosci natury interpretacyj-
nej, ze brak im operacyjnoéci wiedzy na uzytek szkoty. Zwracaja uwage
na bardzo stabe opanowanie jezyka fizyki — jezyka méwionego, a nie mate-
matycznego. Uwazaja, Ze trudnosci interpretacyjne i stabe opanowanie
jezyka fizyki idzie w parze z niska kultura jezykowa. Studenci czgsto
formutuja zdania niepoprawne gramatycznie, stawiaja niezrozumiate pyta-
nia. Te niedostatki jezykowe dopelnione zta emisja glosu powoduja. ze
nauczyciele nisko oceniaja kulturg zywego stowa studentéw-praktykantow.
Bardzo powazne zastrzezenia nauczycieli — opiekunéw praktyk budzi oce-
niany przez nich jako niski poziom wiedzy ogélnej studentéw z réznych
dziedzin wiedzy z historia fizyki wiacznie.

Trudnos§ci metodyczne odstaniane juz przy przygotowaniu lekcji
studenckich pod opieka nauczycieli, ci ostatni traktuja jako nicuniknione
i dajace si¢ eliminowa¢ tylko w ciagu lat praktyki zawodowej. Nawet nieu-
miejetnos$¢ ograniczania si¢ do celéw lekeji, jesli sa juz one przez studenta
$wiadomie dostrzezone i sformutowane, chec .sprzedawania™ catej swojej
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wiedzy na kazdej lekcji i jednakowe traktowanie wszystkich elementéw
tresci, uwazaja nauczyciele za rzecz naturalng i nie wynikajaca z niedoucze-
nia studentéw w tej dziedzinie. Tylko praktyka zawodowa daje mozliwosé
zdobycia umiejgtnosci dydaktycznych.

~Zauwazytam, ze studenci w matym stopniu interesuja si¢ praca wy-
chowawcza, oni chca byé tylko dobrymi nauczycielami fizyki (cytat
z wypowiedzi H.W.). Ta uwaga dotyczy tylko tych studentéw, ktérzy chca
by¢ dobrymi nauczycielami fizyki. Ostatnio obowiazujace plany studiéw
uniwersyteckich sprowadzily na zajecia z dydaktyki fizyki, a wigc wprowa-
dzity takze do szkot praktyk takich studentéw, ktdrzy nie chca by¢ nauczy-
cielami. I oni i ci ktérzy chca by¢ nauczycielami sa czgsto nieporadni
wychowawczo.

We wszystkich wypowiedziach nauczycielskich mozna znalezé odniesie-
nie do ich wiasnych studiéw. Wydaje si¢, ze bardzo dobre opinie formalne
i bardzo wysokie oceny koncowe, jakie mimo wszystkich zastrzezen wysta-
wiaja studentom ich szkolni opiekunowie praktyk, tez sa wynikiem spojrze-
nia na praktykanta z perspektywy witasnej drogi zawodowej. ,,Prawie nic
nie wyniostem z uczelni — praktyka juz w zawodzie byta wtasciwym studio-
waniem zawodu” (cytat z wypowiedzi L.F.). ,Lata pracy juz w szkole daja
w koficu pozycje czltowieka, ktéry wie..., lata stresow i wyrzeczen” (cytat
z wypowiedzi I.Ch.). To do$wiadczenie zyciowe nauczycieli decyduje
o tym, ze tak wysokie oceny z praktyk stawiaja studentom. Stawiaja oceny
na wyrost za t¢ prace, ktéra wieclu studentéw ma przed soba, za ich chegé
przymierzenia si¢ do zawodu i trzeba przyzna¢ — za pracowito$¢ naszych
studentéw — praktykantéw. Traktuja jako nieuniknione liczne bledy kazdej
natury wystgpujace w pracy praktykantow.

— Czy rzeczywiscie nieuniknione? ,Dotychczasowe studia fizyki sa nie-
ekonomiczne™ (cytat z wypowiedzi L.F.) — oczywiscie z punktu widzenia
potrzeb szkolnictwa. ,,Student, ktéry chce by¢ w przysziosci nauczycielem
fizyki, musi mie¢ mozliwo$¢ dobrego przygotowania do zawodu w czasie
studiéw, dobrego studiowania takich tresci, takich przedmiotéow i w taki
sposob, ktéry czynitby z niego nauczyciela juz na poczatku pracy, a nie
po kilku latach™ (cytat z wypowiedzi L.F.).

2. Analiza wypowiedzi studentéw na temat ich przygotowania zawodowego

Wypowiedzi na temat praktyk dydaktycznych znajdujemy w ankiecie®
przeprowadzonej wsréd 15 studentéw V roku fizyki Uniwersytetu Gdaiis-
kiego dotyczacej samooceny umiejgtnosei dydaktycznych i przygotowania

* Ankieta przeprowadzona w ramach pracy magisterskiej E. Dulki ,,Badanie umiejgtnosci
dydaktycznych studentéw V roku fizyki”, wykonanej pod opicka K. Knapisiskiego w roku
ak. 1986/87.
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do zawodu nauczyciela fizyki. Ankietowani studenci odbyli juz praktyki
dydaktyczne w szkotach podstawowych i Srednich.

Na pytanie ankiety: ,jakie jest Zrodio twoich obecnych umiejetnoscei
dydaktycznych?” — wszyscy studenci na pierwszym miejscu wymieniaja
praktyki pedagogiczne, a az 60% ankietowanych studentéw nie widzi zad-
nego pozytku z wykladdéw, ¢wiczen, podrecznikéw, a nawet pracowni dy-
daktyki fizyki.

Nastgpne pytanie ankiety dotyczace bezposrednio praktyk — ,czy uwa-
zasz za niezbgdne odbywanie w czasie studidw praktyk pedagogicznych?”
— przyniosto 100% odpowiedzi ,tak”. Wszyscy studenci uwazaja tez za
konieczne odbycie praktyki zaréwno w szkole podstawowej jak i sredniej,
przy czym 20% studentéw wypowiada sig za przedfuzeniem czasu trwania
praktyki az do 60 dni w szkole podstawowej jak i $redniej.

Tak duza role w przygotowaniu do zawodu nauczyciela fizyki przypisuja
praktykom studenci, z ktérych tylko 34% chce by¢ nauczycielami fizyki!
Na pytanie ankiety: ,,czy po ukoriczeniu studiéw podejmiesz prace w zawo-
dzie nauczyciela fizyki?” az 46% odpowiada: ,tak”, jezeli nie znajde innej
pracy”, a 20% ankietowanych studentéw odpowiada ,nie”. Jest tez w
ankiecie niebezpieczne pytanie: ..czy uczelnia przygotowata Ciebie do za-
wodu nauczyciela fizyki?” — na ktére 60% studentéw odpowiada: ,,przygo-
towala potowicznie”, 27% ankietowanych studentéw odpowiada: ,tak” a
13% twierdzi, ze uczelnia weale nie przygotowata ich do zawodu nauczyciela
fizyki.

Na pytanie ankiety: — ,czy potrafitbys przeprowadzi¢ lekcje fizyki na
kazdy temat z zakresu szkoty podstawowej lub $redniej bez specjalnego
przygotowania merytorycznego?” — az 73% ankietowanych odpowiada
Htak™.

Ankietowe wypowiedzi studentéw trzeba uzupelni¢ mniej oficjalnymi
wypowiedziami, ktérych wystuchuja zaréwno nauczyciele szkét praktyk jak
i nauczyciele akademiccy. Chodzi o tych studentéw, ktérzy po zgtoszeniu
si¢ w szkole praktyk zapowiadaja ..nie chce by¢ i nigdy nie bedg nauczycie-
lem” (nie tylko ze wzgledéw ekonomicznych). Ankieta wykazuje, ze jest
ich okolo 20%. Przypuszczamy, ze podobnie jest na innych uniwersytetach.
Czeé¢ z tych studentéw bez wigkszego przekonania zaaprobowata zajecia
z dydaktyki fizyki, pedagogiki, psychologii, uwazajac je jako wazny element
ogdlnego wyksztalcenia uniwersyteckiego. Sa tez jednak tacy studenci,
czesto bardzo dobrzy w fizyce teoretycznej, ktorzy traktuja wszystkie zajecia
z bloku przedmiotéw pedagogiczno-dydaktycznych, a praktyki w szkole
w szczegOlnosei, jako ogromna stratg czasu dla samego studiowania fizyki.

8 — Fizyka, Chemia cz. 111
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Whioski

Rola praktyk dydaktycznych w ksztaltowaniu umiej¢tnosci zawodowych
nauczycieli fizyki jest doceniona zaréwno przez nauczycieli jak i samych
studentéw. Wydaje sig nawet przeceniona. To przecenianie Swiadczy na-
szym zdaniem o pewnych mankamentach w bloku przedmiotéw zawodo-
wych, chyba nie tylko w naszej uczelni. Wszyscy studenci fizyki uniwersy-
teckiej powinni widzie¢ przydatnos¢ zajec z tych przedmiotéw, a jesli tak
nie jest, to 1) $wiadczy to Zle o samych zajeciach, 2) $wiadczy tez o tym,
ze nie wszyscy studenci fizyki sa zainteresowani przygotowaniem pedagogi-
cznym. Przedstawiajac bez komentarza pierwszy wniosek skupmy uwage
na drugim. Wéréd studentéw fizyki uniwersyteckiej sa tacy, ktérzy badz
nie maja predyspozycji, badZ nie chca by¢ nauczycielami fizyki. Ale na
uniwersytety w dalszym ciagu naptywaja tez tacy studenci, ktérzy podejmuja
studia, aby zosta¢ nauczycielami fizyki. Trzecia grupe stanowia studenci,
ktérzy dopiero pod koniec studiow podejmuja decyzje o swoim przysztym
zawodzie. Studia uniwersyteckie powinny w dalszym ciagu stwarzaé mozli-
wos¢ dobrego przygotowania do petnienia funkcji zawodowych zaréwno
tym, ktérzy podejma prace w placéwkach naukowych, szkolnictwie wyzszym
i przemysle, jak i przysztym nauczycielom fizyki. Wynika to z tradycji jak
i aktualnych potrzeb i uwarunkowan ekonomicznych. To jednak nic znaczy,
aby plany studiéw miaty by¢ jednolite dla wszystkich wymienionych grup
studenckich. Z przytoczonych powyzej badan sondazowych wynika pilna
potrzeba przywrécenia specjalnosci nauczycielskiej na tych uniwersytetach,
ktére ja zlikwidowaly i starannego opracowania programu studidw tej
specjalnosci.
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GRAZYNA JACYNO
KAZIMIERZ KNAPINSKI

ROLE OF DIDACTIC PRACTICS IN THE FORMATION OF FUTURE PHYSICS
THEACHER’S PROFESSIONAL SKILLS

SUMMARY

Description of analyzis of pedagogical knowledge of students is given in the paper. The
pedagogical knowledge is static and dynamic. The static knowledge contain of the patterns
of teaching proceeding. The dynamic knowledge require of efficacious modification of the
teaching proceeding in define sytuations. This knowledge is formed on the pedagogical practics.

The pedagogical practical training systems in other country and students and teachers
opinions on the practics are also presented.
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