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W kregu metodologii badan pedagogicznych

Termin ,pedagogika™ bywal definiowany réznorako (por. Suchodolski 1993).
Obecnie przyjmuj¢ go jako réwnoznaczny z terminem ,,edukacja”, a wigc jako ksztalce-
nie (nauczanie 1 uczenie si¢) oraz wychowanie.

Pedagogika nalezy do kultury w ramach nauki, techniki i sztuki, oraz w ramach teo-
rii i praktyki, i to tak w aspekcie wykonywanych czynnosci, jak w aspekcie uzyskiwa-
nych wynikéw, w tym wytworéw, oraz tak w aspekcie historycznym minionych poko-
len, jak i w aspekcie aktualnym ukierunkowanym na przyszle pokolenia.

Stowo | kultura” pochodzi z jgzyka lacinskiego od: colo, colere, colui, cultum,
1 znaczy doglada¢, uprawia¢, a w jezyku lacinskim w formie réwnobrzmiacej ,,cultura”
Jako participium futuri activi neutrum pluralis (imiestéw czynny czasu przyszlego ro-
dzaju nijakiego liczby mnogiej) znaczy tyle, co majace by¢ dogladane, uprawiane,
a wige to, czego nalezy dogladac, co nalezy uprawia¢. Kultura jest zatem przede wszyst-
kim kulturg funkcjonalng doskonalaca wzory czynnosci ukierunkowanych na realizacje
okreslonych celow, a wtornie dopiero kulturg uprzedmiotowiona w postaci wytworow
powstatych na skutek wykonywanych czynnosci i pozostalych po tych czynnosciach.

Metodologia pedagogiki to tyle co technologia edukacji, czyli system sposobéw
edukowania, a metodologia badan pedagogicznych to tyle, co metodologia badan eduka-
cyjnych, czyli badan nad systemem sposobéw edukowania. Zaniedbywanie tego rozréz-
nienia prowadzi czgsto do nieporozumien. Ale analogiczne rozréznienie nie dotyczy np.
pojecia ,metodologia historii”, gdyz nie mozna go rozumie¢ inaczej jak tylko jako me-
todologi¢ badan historycznych. Nie zakladamy bowiem istnienia instytucji sterujacej
dziejami ludzkosci i wypracowujacej odpowiednig technologi¢ tego sterowania. Nato-
miast w przypadku metodologii pedagogiki wiemy, Ze istnieje instytucja panstwa, ktora
steruje procesami edukacyjnymi i stad metodologi¢ pedagogiki rozumie si¢ jako tech-
nologi¢ edukacji (Zimny, 2000).

Badania pedagogiczne traktowane w ramach badan spolecznych odnosza sie do
umownie okreslonej terazniejszosci i sa badaniami czasowo poprzecznymi, synchro-
nicznymi albo podtuznymi, diachronicznymi, w interesujacym badacza przedziale czasu
terazniejszego. Badania pedagogiczne dotyczace przesziosci, a wige historyczne moga
by¢ takze synchroniczne we wskazanym odcinku czasu albo diachroniczne wzdtuz ko-
lejnych odcinkéw czasowych. Badanie tego, co bylo, na podstawie pozostalosci po
dzialaniach o0s6b lub po dzialaniach zbiorowoéci oséb oraz badanie tego, co jest, na
podstawie wynikow aktualnych dziatan osoéb wymaga zupelnie innego podejscia meto-
dologicznego.



16 Zygmunt M. Zimny

Tak wigc wyrdéznimy w pedagogice:
1. metodologi¢ pedagogiki w znaczeniu technologii edukacji (por. Muszynski 1970),
2. metodologi¢ badan pedagogicznych, oraz
3. metodologi¢ badan historycznych.

Wszystkie trzy wymienione podejécia do pedagogiki wymagaja wczesniejszego
okreslenia przyjetych zatozen filozoficznych co do istnienia i dostgpnosci badawczej
materialu i przedmiotu badania, czyli tego, co przyjmujemy za wiadome.

Zalozenia filozoficzne

Metodologia badan empirycznych przerzuca pomost pomigdzy filozofia — zwlasz-
cza ontologia i gnoseologia, jak rowniez aksjologia i etyka — a doswiadczalnym pozna-
waniem rzeczywistosci 1 ukierunkowuje budowe procedur naukowo-badawczych na
badania okreslonych aspektow rzeczywistosci.

Metodologia badan empirycznych (w tym pedagogicznych) obejmuje teori¢ budowy
procedur jako unormowanych sposobdéw postgpowania w procesie zdobywania wiedzy
o rzeczywistosci i budowy systemu tej wiedzy, oraz praktyke¢ stosowania tych procedur
z uwzglednieniem tresci materiatu, przedmiotu i celu badania. Materialem badania sa rze-
czy lub osoby, przedmiotem badania — wlasciwosci albo zwigzki migdzy wlasciwosciami,
a celem badania — wiasnosci rzeczy lub osob ze wzgledu na badane wlasciwoscei albo istot-
nos¢ badz scistos¢ zwigzku zachodzacego migdzy badanymi wlasciwosciami tych samych
rzeczy lub oséb. Oczywista jest tutaj koniecznos¢ przyjecia zatozen filozoficznych, ze ten
material 1 przedmiot badania istniejg i sq dla badacza poznawalne bezposrednio albo po-
$rednio za posrednictwem innych os6b lub zmiennych wskaznikowych.

Przyjmuj¢ za Arystotelesem (por. Tatarkiewicz, Krapiec) trzy glowne wyrdznione
przez niego kategorie wlasciwosci rzeczywistosci jako Absolutu:

— wilasciwosci egzystencjalne (istnienia albo nieistnienia bytu),

— wilasciwosci essencjalne (istotnosciowe bytu: potencji i aktu),

— wilasciwoscei akcydentalne (przypadtosciowe bytu: jakosciowe albo wielkosciowe
oraz wielo$ciowe jego czastek).

Wiasciwosci egzystencjalne (akcentowane przez sw. Tomasza z Akwinu) sa giowng
wiasciwoscia rzeczywistosci. Rzeczywistos¢ to byt i niebyt. A byt, to to, co jest, co istnieje.

Wiasciwosci essencjalne (istotno$ciowe) to potencja (inaczej: moznosci, czyli zdol-
no$ci i uzdolnienia) oraz akt (inaczej: czyn, dokonanie, konkretyzacja). Aktualizacja
potencji, w tym takze nasze poznawanie rzeczywisto$ci, nastgpuje zgodnie z regula
Jjednosci przeciwienstw w ramach okreslonych wlasciwosci.

Wtasciwoscei akcydentalne (przypadlosciowe) bytu to wilasciwosci jakosciowe,
wielkosciowe i ilo$ciowa, ze wzglgdu na ktore mozemy rozrozniac czastki bytu o roznej
Jakosci lub wielkosci oraz ich zbiory o roznej liczebnosci (liczbie elementow). Wiasci-
wosci akcydentalne moga by¢ potencjalne albo aktualne.

Bezposredniemu badaniu podlegaja tylko wiasciwosci aktualne, a wigc obserwo-
walne wlasciwosci zewnetrzne rzeczy. Wiasciwosci potencjalne jako wilasciwosci we-
wngtrzne rzeczy, a wigc nieobserwowalne, musza by¢ definiowane redukcyjnie przez
systemowe definicje eksplikatywne, czyli przez ich obserwowalne wskazniki. Analo-
gicznie przez systemowe definicje eksplikatywne musza by¢ definiowane wiasciwosci
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aktualne (zewnetrzne rzeczy) zlozone i uogoélnione, zwane wiasciwosciami trudno ob-
serwowalnymi. Wlasciwosci potencjalne sq wskaznikowane przez czynnosci i warunki,
w ktorych te czynnosci maja by¢ i sa wykonywane, czyli przez operacjonalizacjg i kon-
dycjonalizacjg, natomiast wlasciwosci trudno obserwowalne sa wskaznikowane przez
rzeczy (konkretyzacje) i ich uzytkowanie (utylitaryzacjg).

Czastki bytu wyodrebnione z otoczenia i stanowiace pewne calosci nazywamy rze-
czami. Caloéci te moga mieé zdolno$¢ wytwarzania zycia, $wiadomosci i samoswiado-
mosei. Zycie rzeczy to tyle, co zdolnos¢ adaptacji do otoczenia i samodzielnego poru-
szania si¢ w otoczeniu oraz zdolno$é czgsciowej samoregeneracji i pelnej samorepro-
dukcji. Swiadomosé rzeczy ozywionych to tyle, co zdolnos¢ ich orientacji w otoczeniu
i we wlasnym ruchu, a samo$wiadomo$¢ to tyle, co orientacja w tym, Ze to ich ,ja” jest
podmiotem okreslonych przezy¢, a wige doznan i czynow. Ale w przezyciu ,ja cheg” to
,ja” jest zaréwno podmiotem chcenia jak i jego przedmiotem, ktéry ma wykonac to, co
podmiot chee (jednos¢ przeciwiefistw: podmiotu i przedmiotu (por. Wojtyla 1963). Rze-
czy ozywione posiadajace swiadomos¢ i samo$wiadomos$¢ (samowiedzg i samokontrolg)
nazywamy osobami (por. Wojtyla 1963). Wyrézniamy osobg boska, nieograniczona
i osoby ludzkie, ograniczone.

W ramach wlasciwosci essencjalnych mamy wigc potencjg rzeczy jako ich wiasci-
woé¢é wewnetrzng nieobserwowalng, oraz akt jako aktualizacj¢ tej potencji, a wigc jako
wlagciwo$é uzewnetrzniona, zewnetrzng i obserwowalna.

W $wiecie fizycznym aktualizacja zachodzi we wzajemnym oddziatywaniu (En-
gels), czyli w interakeji rzeczy jako elementéw bytu. W parach lub matych grupach
elementow bytu interakcja nastgpuje w sposob zdeterminowany absolutnie, a w duzych
grupach — w sposéb zdeterminowany statystycznie.

W éwiecie ludzkim, psychicznym, aktualizacja potencji nie jest zdeterminowana ani
absolutnie, ani statystycznie i moze by¢ przez czlowieka w pewnym zakresie swobodnie
regulowana zaleznie od jego woli. I na tym gléwnie polega wolnos¢ woli cziowieka. Ale
ponadto takze na tym, ze mozno$¢ czlowieka ma swa strukturg jakosciowg i wielko-
$ciowa, ktora czlowiek moze dowolnie dysponowaé¢ w kierunku redukcji swoich potrzeb
w pewnej mierze pod wzglgdem sposobu ich redukcji niezdeterminowanych.

Aktualizacja potencji jako wzajemne oddzialywanie rzeczy lub osob, czyli ich inte-
rakcja, prowadzi do wzajemnego odbicia wlasnych wilasnosci we wlasnosciach drugie)
strony uczestniczacej w zderzeniu interakcyjnym (Lenin). Zarowno zderzenie, jak i $lady
przez to zderzenie obustronnie pozostawione jawia si¢, objawiaja i jako jawne, sa do-
stgpne bezposredniemu poznaniu przez cziowieka. Slady te moga by¢ nietrwale albo
wzglednie trwale, mogg by¢ zdarzeniem albo czynem. W szczegdlnosci czyn pozostawia
$lad jako wydarzenie albo jako konkret albo jako jedno i drugie. Wydarzeniem jest np.
koncert, mecz pitki noznej, a konkretem np. nutowy zapis koncertu, filmowe nagranie
meczu, a takze wszelkie wytwory pracy ludzkiej.

Przyczyng aktualizacji i zarazem jej skutkiem réwnoczesnym jest wzajemne od-
dziatywanie istniejgcych czastek bytu na wszelkich hierarchicznych poziomach ich zlo-
zonosci oraz objawianie si¢ tej interakcji. Natomiast aktualizacja potencji (moznosci)
jest przyczyna objawionych i pozostawionych jej sladow jako skutkow nastgpczych.

W procesie interakcji przyczyna i skutek realizuja si¢ rOwnoczesnie zgodnie z teo-
rig wzajemnego oddzialywania (Engelsa) i wzajemnego odbicia swoich wlasnosci we
wlasnosciach uczestnika lub uczestnikéw interakcji (Lenina). Stad byt po prostu jest
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i jest odwieczny, absolutny, nie ma ani poczatku ani pierwszej przyczyny, ktorej na
prozno szukal Arystoteles, a $w. Tomasz z Akwinu chcial do tej pierwszej przyczyny
ograniczy¢ pojecie Boga.

Istnieja wige przyczyny i skutki pozostajace w relacji rownoczesnosci, niejako
wmontowane w proces interakcji aktualizujacych si¢ potencji, tak jak np. bodziec i reak-
cja w psychologii, czy sila i przeciwsita w fizyce jako II1 prawo dynamiki Newtona, oraz
istnieja znane nam potocznie przyczyny i skutki pozostajace w relacji czasowego nastgp-
stwa, tak jak np.: opady i powddz, praca ludzka i jej produkty.

Poza wlasciwosciami egzystencjalnymi i essencjalnymi byt ma wiele wlasciwosci
akcydentalnych (przypadlosciowych), ktére moga by¢ potencjalne albo aktualne. Spo-
srod wiasciwosci akcydentalnych tylko wlasciwosci aktualne, a wige objawione i jawne,
sq dla czlowieka bezposrednio poznawalne zmystami i rozumem, czyli bezposrednio
obserwowalne. Wlasciwosci potencjalne moga byé poznawalne jedynie posrednio
i jedynie czg¢$ciowo, indeksacyjnie, poprzez ich aktualizacje i objawienie si¢ w pewnych
faktach jako wydarzeniach lub w pozostajacych po nich konkretach.

W naukach spolecznych przedmiotem poznawania moga by¢ wlasciwosci akcyden-
talne nie tylko aktualne, ale takze potencjalne, jak np. w psychologii, gdy dazy si¢ do po-
znania potencji (moznosci) osob badanych albo moga by¢ jedynie wybrane aktualizacje
wiasciwosci akcydentalnych potencjalnych, jak np. w pedagogice, gdzie sprawdza sig, czy
postawione uczniowi wymagania aktualizacji potencji zostaly przez niego spelnione.

Cele i zadania pedagogiki

Cele pedagogiki i jej zadania w danych warunkach spolecznych i politycznych sa
okreslane przez powolanych do tego kompetentnych przedstawicieli spoleczenstwa
i rzadu panstwa (filozofow, psychologdéw, pedagogow, socjologéw, ekonomistow, poli-
tologow i innych) na podstawie analizy i oceny potrzeb, moznosci, mozliwosci 1 do-
swiadczenia spoleczenstwa i panstwa. Wykonanie tych zadan powinno by¢ realne i nie-
zbgdne do zachowania bytu i do rozwoju spoleczenstwa i1 panstwa. Powinny wigc
uwzglednia¢ moznosci (wiedzg i umiejgtnosci) spoleczenstwa, jego mozliwosci tkwiace
w dobrach otoczenia oraz posiadane doswiadczenia z przeszlo$ci. Zadania edukacyjne
maja na celu przygotowac spoleczenstwo do wykonania jego zadan zasadniczych, tj.
zadan gospodarczych, kulturowych i politycznych.

Okreslenie systemu celow i zadan edukacyjnych pocigga koniecznos¢ wczesniej-
szego okreslenia zalozen filozoficznych, zwlaszcza ontologicznych i gnoseologicznych,
a takze aksjologicznych i etycznych, czyli tego, co przyjmujemy za wiadome, aby z tego
i z posiadanego doswiadczenia zyciowego oraz z wynikoéw badan naukowych wyprowa-
dzi¢ to, czego chcemy si¢ dowiedzie¢, a wige wyprowadzi¢ wymagania, ktore nalezy
postawi¢ czlonkom spoleczenstwa i obywatelom panstwa jako uczniom, nauczycielom
1 wladzom oraz sprecyzowania i unormowania w sposob mozliwie najbardziej trafny:

— wymagan stawianych uczniom w zakresie wiedzy, umiej¢tnosci i postaw,

— wymagan stawianych nauczycielom w zakresie metodyk oddziatywania eduka-

cyjnego ukierunkowanego na realizacj¢ wymagan stawianych uczniom,

— wymagan stawianych wladzom w zakresie $rodkow, ktore powinny by¢ nakla-

dane na stworzenie warunkéw bazowych i organizacyjnych, niezbg¢dnych do
realizacji wymagan stawianych uczniom i nauczycielom.
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Cele i metody badan pedagogicznych

Z kolei spelianie wskazanych wymagan w nastgpujacych po sobie pokoleniach
czlonkow spoleczenstwa i obywateli pafistwa w sposéb jak najbardziej skuteczny, efek-
tywny i ekonomiczny (zmienna zalezna Y) pociaga konieczno$¢ prowadzenia badan
sprawdzajacych.

Stad celem badan pedagogicznych jest:

— sprawdzanie spetniania przez uczniow wymagan do nich adresowanych,

— sprawdzanie efektywnosci metodyk dziatan edukacyjnych,

— sprawdzanie efektywnosci warunkéw bazowych i organizacyjnych tych dzialan
w szkolach,

— pordwnywanie uzyskanych wynikéw tych sprawdzen z przyjetymi normami oraz
migdzy sobg i wnioskowanie o pozytywnych czy negatywnych czynnikach powo-
dujacych roznice,

— eksperymentalne sprawdzanie wnioskow.

Spelnienie przez uczniéw postawionych im wymagan (zmienna zalezna Y diagno-
zowana przez pedagogéw) zalezy od:

1. nalezytego przygotowania przez pedagogéw procedur edukacyjnych zawierajacych
stawiane wymagania (zmienne niezalezne giéwne Xg) na réznych poziomach, kie-
runkach i specjalno$ciach,

2. moznosci osobowosciowych uczniow, a wiec od ich zdolnoéci i uzdolnien (zmienne
niezalezne uboczne Xu, diagnozowane przez psychologéw), oraz od

3. mozliwosci $rodowiskowych tychze uczniéw, a wigc od warunkéw ich zycia
i dzialania (zmienne niezalezne uboczne Xu, diagnozowane przez socjologéw badz
pedagogdow), czyli od mozliwosci aktualizacji ich mozno$ci (zdolnosci i uzdolnien):
a) w srodowisku rodzinnym,

b) w Srodowisku szkolnym,

¢) w Srodowisku lokalnym.

Moznosci osobowosciowe i mozliwoéci $rodowiskowe, czyli zmienne niezalezne
uboczne Xu, i Xu, sg skorelowane, poniewaz mozliwosci aktualizacji moznosci rozwi-
jaja te moznosci.

Sprawdzanie spelnienia przez uczniéw postawionych im wymagan (zmienna zalez-
na Y) dotyczacych okreslonej ich wiedzy, umiejgtnosei i postaw wymaga badania za
pomocy testow sprawdzajacych. Testy te sprawdzaja czy uczniowie dysponuja potencija,
ktorej aktualizacja jest niezbgdna do spetnienia postawionych im wymagan. Wyniki tych
badan testowych nie odpowiadaja wigc na pytanie o wielko$é potencji okreslonego ro-
dzaju posiadanej przez uczniéw, lecz jedynie na pytanie, czy posiadana przez nich wiel-
kos¢ potencji wystarcza do spelnienia postawionego im wymagania.

W takiej sytuacji w miejscu indeksacji w sensie systemowej definicji eksplikatyw-
nej wymagan wystepuje systematyka wymagan aktualizacji okreslonej potencji, nato-
miast dezindeksacja pomiaréw sprowadza si¢ do stwierdzenia, czy wymagana wielko§é
okreslonej potencji zostata zaktualizowana czy nie. Stad stosowanie statystycznych miar
kwantylowych, a nawet standardowych do wynikéw tych testéw jest nieuzasadnione.
Mozna i trzeba méwi¢ jedynie o tym, jaki procent wymagan zostal spetniony przez jaki
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procent uczniow, czyli moéwié o spetnionych uczniowymaganiach (Zimny 1995), aby
politycy edukacji mogli na podstawie takich danych oraz znajomosci aktualnego zapo-
trzebowania na pracownikow i dysponowanych srodkéw finansowych wyznaczy¢ prog
promocji uczniow do nastgpnej klasy wymagan szkolnych. Podobnie jest takze w przy-
padku sprawdzania spelienia wymagan w dzialaniach gospodarczych, kulturowych, czy
politycznych, z tym ze w nich wymagania powinny by¢ spetnione w 100 procentach.

Sprawdzanie wzrostu efektywnosci ksztalcenia i wychowania na skutek wprowa-
dzania innowacji w zakresie metodyk edukacyjnych, czy bazy i organizacji realizowania
procesu edukacyjnego wymaga badan statystycznych eksperymentalnych, wylaczaja-
cych wplyw zmiennych niezaleznych ubocznych Xu, lub Xu, na zmienng zalezng Y.
W tym celu niezbgdne jest arbitralne okreslenie populacji badanej i pobranie z niej proby
losowej (randomizacja I stopnia), a nastgpnie losowego podzialu tej proby na grupy
poréwnawcze: eksperymentalng i kontrolne (randomizacja II stopnia — por. Brzezinski,
Stachowski, 1981, s. 114 i n.), oraz ewentualnej paralelizacji grupowych rozkiadow
zmiennej niezaleznej ubocznej, ktorej wplyw chcemy wyeliminowa¢ (randomizacja 111
stopnia Z.M. Zimnego, 1962, 2000).

W przypadku gdy chcemy wyeliminowa¢ moznos¢ osobowosciowa, Xu, musimy
poddaé ja indeksacji przez operacjonalizacj¢ i kondycjonalizacj¢ przy zastosowaniu
systemowej definicji eksplikatywnej uzasadniajacej konstrukcj¢ testu psychologicznego
1 addytywnos¢ otrzymanych pomiarow.

Analogicznie, w przypadku gdy chcemy wyeliminowa¢ mozliwosci srodowiskowe,
Xu,, musimy podda¢ je indeksacji przez konkretyzacj¢ i utylitaryzacj¢ przy zastosowa-
niu systemowej definicji eksplikatywnej uzasadniajacej konstrukcj¢ odpowiedniego
kwestionariusza i addytywnos¢ otrzymanych odpowiedzi.

Z tak okreslonych celéw badan pedagogicznych wynika, ze zasadnicze znaczenie
w badaniach pedagogicznych maja procedury statystyczne, a w nich:

— metoda testu sprawdzajacego spelnienie postawionych wymagan uprawniajaca do
oceny 0siggnig¢ uczniow, oraz

— metoda eksperymentu pedagogicznego sprawdzajacego skutecznos¢ wprowadza-
nych innowacji metodycznych lub proceduralnych, a takze innowacji organizacji
warunkow zewngtrznych pracy w szkole, w domu, w srodowisku lokalnym, upraw-
niajaca do oceny skutecznosci tych innowacji.

Procedury badan monograficznych majq znaczenie pomocnicze, analizujace sytu-
acje indywidualnych uczniéw lub warunki pracy w poszczegolnych szkolach.

Procedury badan pedagogicznych

Kazdy proces oddzialywania kogo$ na kogos lub na co$ w dzialaniu zinstytucjona-
lizowanym wymaga wczesniejszego opracowania przebiegu postgpowania, czyli opra-
cowania procedury, a ta z kolei wymaga opracowania norm, czyli przepiséw dotycza-
cych wymaganrych standardow wilasnosci rzeczy lub osob uwiklanych w danym dziala-
niu oraz regul¢ postgpowania, czyli dyrektyw, ktére gwarantujq osiagnigcie tych stan-
dardoéw (por. Muszynski, 1970, s. 130 in.). Standardy te i reguly powinny by¢ zgodne
z celem, skuteczne, efektywne i ekonomiczne. Skuteczno$¢ maksymalizuje stosunek
skutku (wiadomosci i umiejgtnosci) do celu, efektywnos¢ maksymalizuje stosunek przy-
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rostu wiedzy lub umiejetnosci do nakladu pracy (czasu) na osiggnigcie tego przyrostu,
a ekonomiczno$¢ minimalizuje koszty badania i narzedzi badawczych przy takiej samej
wartosci poznawczej wyniku badania.

Stowo ,,procedura” pochodzi z jezyka lacinskiego i znaczy tyle, co przepis poste-
powania. Przyjeta przez Pilcha (1995, s. 42) za Kaminiskim (1974) definicja metody jest
wiasnie definicjg procedury. Cytuj¢ definiens za Kaminskim: ,,...to zespol teoretycznie
uzasadnionych zabiegéw koncepeyjnych i instrumentalnych obejmujacych najogélniej
calos¢ postgpowania badacza zmierzajacego do rozwiazania okreslonego problemu na-
ukowego” — koniec cytatu. Podkres§lam: ,calo$é postepowania badacza...” Procedura
rzeczywiscie obejmuje calos¢ tego postgpowania, podezas gdy metoda (stowo pochodzi
z jgzyka greckiego) dotyczy tylko samego sposobu badania materiatu, a wigc realizacyj-
nie tylko fazy zasadniczej caloéci procedury badawczej.

Procedura badan naukowych stanowi antycypacj¢ procesu naukowo-badawczego,
jego fazy przygotowawczej, zasadniczej i zakonczeniowej, a w zakresie kazdej z tych
faz podlega systemowemu uszczegotowianiu na podfazy przygotowawcze, zasadnicze
i zakonezeniowe i dalej uszczegdlowieniu podfaz i podpodfaz az do stosowania narzedzi
badawczych i sformutowania wynikéw badan, wyznaczajac tym samym coraz doklad-
niej systemowo okreslony i uporzadkowany przebieg procesu badawczego.

Fazg przygotowawcza procesu naukowo-badawczego stanowi:

— sformulowanie problemu naukowo-badawczego i ogdlnej hipotezy badawczej,
ewentualnie takze hipotez szczegdtowych,

— analiza wystgpujacych w tym problemie zmiennych,

— wyb6r metody i techniki badania,

— indeksacja teoretyczna: pojgciowa i implementacyjna zmiennych nieobserwowal-
nych i trudno obserwowalnych,

— konstrukcja narzedzi badawcezych,

— sformulowanie hipotez statystycznych badawczych i alternatywnych.

Faz¢ zasadnicza procesu naukowo-badawczego stanowi zastosowanie naturalnej,
spolecznie doskonalonej i normowanej metody poznawania (mierzenia wlasciwosci)
rzeczywistosci, a wige obserwacji, testu, eksperymentu i wypytywania z odpowiednia
technikq i narzgdziem badawczym i uzyskanie odpowiednich pomiaréw, a wiec indeksa-
cja empiryczna wlasciwosci nieobserwowalnych i trudno obserwowalnych.

Wreszcie fazg zakonczeniowa stanowi:

— dezindeksacja otrzymanych pomiaréw jako indekséw,

— tabelaryzacja wynikow badan i ich analiza statystyczna,

— estymacja parametrow rozktadéw zmiennych,

— sprawdzenie hipotez statystycznych,

— sformulowanie wnioskow.
Normy niezbgdne do opracowania procedury dotycza:

— materiatu, na ktéry ma si¢ oddziatywad,

— warunkow, w ktorych to oddzialywanie ma przebiega¢,

— rodzaju naturalnych udoskonalonych czynnosci samego tylko badania, ktore ma by¢
wykonane na danym materiale — metoda badania,

— szezegblowych czynnosci badawczych dostosowanych do materiatu, przedmiotu,
celu i warunkéw badania — technika badania,

— narzgdzi badawcezych, uzbrajajacych stosowana technike badania,
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— kolejnosci wykonywania poszczegélnych czynnosci coraz bardziej szczegdtowo
okreslonych — procedura, oraz
— wiasnosci wynikow zamierzonych w celu dzialania.

Rozrozniamy dziatania naukowo-badawcze 1 wykonawcze. Dzialania wykonawcze
poza artystycznymi i rzemieslniczymi moga byé produkcyjne, transportowe, handlowe
1 administracyjne. Autor obecnego artykuhu przedstawit wezesniej (Zimny, 1974) szcze-
gotowy schemat procedury dzialan wykonawczych jako dzialan produkcyjnych i trans-
portowych. Obecnie interesuja nas jednak wylacznie dzialania naukowo-badawcze.
W dziataniach tych okreslenia norm, czyli przepisow dotyczacych standardow wilasnosci
rzeczy lub os6b i regul postgpowania prowadzacego do osiagnigcia tych standardéw
moga by¢ jakosciowe, wielkosciowe (z zaznaczeniem zadanej dokladnosci) oraz ilo-
sciowe, a w odniesieniu do czynnosci moga by¢ ponadto czasowe i szybkosciowe, czyli
ilosciowe na czas.

Te unormowane przepisami (standardami i regulami <dyrektywami>) sposoby
przebiegu procesu badawczego tworza system funkcjonalny, czyli procedurg jako anty-
cypacjg przebiegu procesu.

Na pierwszym poziomie uszczegélowienia procesu naukowo-badawczego jako
systemu funkcjonalnego mozemy wyrozni¢:

a) procedury obejmujace wigcej niz jedna metode i ukierunkowane na opis wla-
snosci materiatu badanego ze wzgledu na okreslone wlasciwosci, a wiec:

— procedurg badan monograficznych ukierunkowanych na opis glownie jakosciowy
zbiorowosci skupionych, krétko méwimy: badania monograficzne, albo

— procedurg badan statystycznych ukierunkowanych na opis glownie wielkosciowy
albo ilosciowy zbiorowosci rozproszonych, krotko mowimy: badania statystyczne,

b) procedury obejmujace — tak samo jak poprzednio — wigcej niz jedna metode, ale
ukierunkowane na szukanie zwiazkow wspotwystgpowania czy wspolzaleznosci lub
zwigzkow przyczynowo-skutkowych, a wige:

— procedury badan eksperymentalnych poszukujacych skutkéw przyczyn znanych
albo

— procedury badan korelacyjnych poszukujacych zwiazkow wspolwystgpowania roz-
nych wiasciwosci badz zwiazkow przyczynowo-skutkowych migdzy wiasciwoscia-

mi,

— procedury badan ex post facto poszukujacych przyczyn skutkéw znanych, np. nar-
komanii, alkoholizmu, prostytucji.

Pilch (1995) procedury nazywa metodami i wyrdznia:

— eksperyment pedagogiczny,

— studium indywidualnych przypadkéw,

— monografi¢ pedagogiczng instytucji oraz

— sondaz diagnostyczny zbiorowosci dotyczacy zjawisk i proceséw spolecznych.

Na drugim poziomie uszczegélowienia — ograniczajac si¢ jedynie do realizacyjnej
fazy zasadniczej — mamy procedury stosowania podstawowych metod badania, czyli
naturalnych sposobow samego tylko badania okreslonego materiatu (rzeczy, 0sob), wy-
generowanych przez odruchy orientacyjno-badawcze i sukcesywnie doskonalonych oraz
uzbrajanych, w szczegolnosci: ‘

1. Metody obserwacji, czyli badania materiatu (rzeczy, osob) ze wzgledu na wlasciwo-

Sci zewngtrzne, dostrzegalne telereceptorycznie, np. na barwe, ksztalt, wielkos¢,
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ilos¢, dzwigk, melodig. Obserwacja dostarcza odpowiedzi na pytanie: ,Jakie jest to

a to, co badamy ze wzgle¢du na takg a taka wlasciwos¢ aktualna?”

2. Metody testu, czyli badania materialu (rzeczy, oséb) ze wzgledu na wiasciwosci
wewngtrzne, nicobserwowalne, dostrzegalne dopiero po aktualizacji; czynnikiem te-
stowym jest odpowiedni bodziec aktualizujacy badang wlasciwo$¢ potencjalng
i czyniaey ja obserwowalng. Na przyklad czynnikiem testowym naturalnym moze
by¢ dotyk i ucisk badacza na badany materiat (rzecz, osobg), a rezultatem badania —
wrazenie dotykowe lub kinestetyczne, np. cigzaru, twardosci, temperatury dotyka-
nego materialu. Natomiast czynnikiem testowym technicznym moze byé¢ np. meta-
lowa kulka spadajaca na plasteling i pozostawiajaca w niej obserwowalne zaglebie-
nie $wiadczace o twardosci plasteliny w relacji do stalej, znanej twardosci metalo-
wej kulki. Czynnikiem testowym moze tez by¢ dowolne zadanie postawione osobie
badanej do rozwigzania, gdzie rozwigzanie bgdzie $wiadczyé o moznos$ci (zdolno-
sci) osoby badanej. Test dostarcza odpowiedzi na pytanie: ,,Jakie jest to a to, co ba-
damy ze wzgledu na takg a taka wlasciwosé potencjalng?”.

3. Metody eksperymentu, czyli badania materiatu (rzeczy, osob) ze wzglgdu na wia-
$ciwosci rozpoznawalne dopiero przez zmienianie wlasnosci w ramach dowolnych
badanych wiasciwosci okreslajacych warunki zewngtrzne badania, np. przez zmie-
nianie polozenia bryly w przestrzeni przy badaniu ksztattu bryly. Czynnikiem eks-
perymentalnym sa tutaj manipulowane zmiany pozycji bryty w przestrzeni (zmienna
niezalezna gléwna Xg), a zmienng badang (zalezng Y) sa zmieniajace si¢ wtdrnie
obrazy bryly, ktérych synteza generuje wyobrazenie ksztaltu tej bryly. Ksztalt bryly
nie moze by¢ bowiem spostrzegany bezobchwytowo ze wszystkich stron réwnocze-
$nie. Eksperyment dostarcza odpowiedzi na pytanie: ,,Jak zmieni si¢ wlasno$¢ mate-
rialu (rzeczy, osoby) w zakresie badanej wlasciwosci, jesli czynnik eksperymentalny
zmieni si¢ tak a tak?” Czyli dostarcza odpowiedzi na pytanie o zwiazek przyczyno-
wo-skutkowy migdzy zmienng badang a czynnikiem eksperymentalnym. Wszystkie
trzy dotad wymienione metody wystgpuja u cztowieka juz w okresie niemowlgctwa
Jako odruchy orientacyjno-badawcze (por. Hurlock, 1964 oraz Okon 1987).

4. Metody wypytywania, czyli badania przez odwolywanie si¢ do czyjejs wiedzy
o materiale badania ze wzglgdu na wskazane wlasciwosci. Metoda wypytywania
wystepuje w rozwoju dziecka dopiero wtedy, gdy dziecko nauczy si¢ méwié. Wy-
pytywanie dostarcza odpowiedzi na kazde pytanie dotyczace dowolnego materiatu
badania ze wzglgdu na dowolng wlasciwosé.

Podstawowa, prosta i obiektywng oraz samodzielna metoda jest jedynie obserwacja,
ktora wspiera wszystkie pozostale metody. Kazda z metod jest doskonalona przez rozne
techniki badawcze jako uszczegdlowione sposoby badania, a te z kolei uzbrajane
w wiele roznych mozliwych narzgdzi badawczych. Glowna, prosta i subiektywna meto-
da (oparta na obserwacjach dokonanych przez osobg odpowiadajaca) jest wypytywanie.
Kazda zlozona metoda badania (test albo eksperyment) moze byé obiektywna albo su-
biektywna, w zaleznosci od tego, czy czynnik badawczy (testowy albo eksperymentalny)
odwoluje si¢ do obserwacji rozwigzan podanych zadan, czy do wypytywania i odpowie-
dzi na postawione pytania,

Na trzecim poziomie uszczegélowienia mamy techniki badania wyst¢pujace w ra-
mach poszczegoOlnych metod, stanowigce rézne warianty sposobu wykonywania zasad-
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niczych, naturalnych rodzajéw czynnosci badawezych. Techniki te uzbrojone sa zwykle

w odpowiednie narzedzia badawcze, a wigc mamy np.:

— obserwacj¢ swobodna badz programowa, przygodng badz systematyczna, ciagly
badz migawkowa;

— test o czynniku badawczym testowym naturalnym albo technicznym, specjalnie
skonstruowanym, test szybkosci (speed-test) albo test mocy (power-test), test
obiektywny bazujacy na obserwacji zaktualizowanej potencji w rozwiazanych zada-
niach, badz test subiektywny bazujacy na wypytywaniu osoby badanej o tresé jej
przezy¢ poznanych w samoobserwacji lub retrospekc;ji;

— eksperyment o czynniku badawezym naturalnym albo technicznym, by¢ moze labo-
ratoryjnym, specjalnie skonstruowanym,

— wypytywanie swobodne badz przy uzyciu programu.

Na czwartym poziomie uszczegélowienia mamy konkretne narzedzia badawcze do-
stosowane formalnie do wybranej techniki badania oraz tresciowo do materiatu, przed-
miotu i celu badania, np.: konkretne programy badania, takie jak: arkusze obserwacyjne,
ankiety albo kwestionariusze wypytywania, konkretne testy obiektywne jako zbiory
okreslonych zadan albo testy subiektywne jako zbiory okreslonych pytan, konkretne
sposoby organizacji okreslonego eksperymentu obiektywnego albo subiektywnego.

Procedura badan naukowych jest zatem systemem funkcjonalnym czyli usystema-
tyzowanym ciagiem, spolecznie unormowanych sposoboéw postgpowania, czyli ciagiem
(tokiem) czynnosci (krokow) i ich skutkéw prowadzacych do wykonania postawionego
zadania poznawczego, czyli do rozwiazania okreslonego problemu.

Badania pedagogiczne jako badania historyczne

Badania nad historig edukacji sprowadzajq si¢ do badania zrédel informacji o fak-
tach z przesziosci. Zrodla te moga by¢ pisane albo nie pisane. A fakty historyczne, to
takie fakty dziejowe, o ktorych istnieje informacja z przeszlosci, ze pozostajag w zwiaz-
kach historycznych, przyczynowo-skutkowych, pozwalajacych zrekonstruowaé rzeczy-
wistos¢ dziejowa. Fakty te moga by¢ proste (dotyczace jednostek) albo zlozone (doty-
czace zbiorowosci). W kazdym fakcie mozemy dostrzec pewien lancuch przyczyn jako
taficuch faktow poprzedzajacych i kazdy fakt spetnia pewng role dla przyszlosci pozy-
tywng oraz negatywna. Kazdy fakt dostarcza wiedzy Zrodiowej i mobilizuje wiedze
pozazrédlowa jako ogodlng wiedze badacza dotyczaca materiatu i przedmiotu badan.

Metodami badan historyk nazywa sposoby i narzedzia, za pomoca ktorych bada
zrodla historyczne i odezytuje zawarta w nich informacje o faktach historycznych oraz
uwikfanych w nich ludziach. Informacja o faktach historycznych moze by¢é bezposrednia
albo posrednia dedukowana na podstawie zwiazkéw zwykle nazwowych z innymi
stwierdzonymi faktami. Z podstawowych naturalnych metod badania rzeczywistosci
historyk postuguje si¢ glownie dwiema, tj. obserwacja zrodel historycznych jako metoda
obicktywna oraz wypytywaniem dotyczacym tresci zrédel historycznych jako metoda
subiektywna, bo korzystajaca z informacji od 0s6b trzecich. Stosuje przy tym specyficz-
ne techniki dostosowane do materiatu i przedmiotu badan, a mianowicie analizy i oceny
zaobserwowanych wlasnosci wytwordéw stanowiacych pozostalosci po dzialaniach 0séb
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badanych oraz technik¢ analizy i oceny tresci, i formy dokumentéw jako pozostatosci
nie bedacych wytworami osob badanych, ale informujacych badacza o tychze osobach.

Badania takie, jak kazde badania naukowe, musza by¢ z gory dokladnie zaplano-
wane z okre$leniem procedury ich przebiegu.
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Zygmunt M. ZIMNY

Methodology of Pedagogical Research Studies

Summary

When discussing pedagogy, it important to distinguish: (1) objectives and goals of education
(educating, upbringing, and creating conditions necessary for the realisation of the fixed goals)
combined with the technology of educational activities that change personalities of pupils-students
subjected to the process; (2) objectives, goals, and methodology of educational research studies;
(3) the course of development of the two groups of objectives and goals mentioned above, as well
as the methods of their implementation. In order to obtain some knowledge of this course, metho-
dology taken from historical research studies is used.

While educational objectives and goals determine the system of education as a guideline for
those who want to realise the current vision of an ideal man or woman in a developing society,
objectives and goals of educational research studies involve controlling the efficacy of educational
actions, as well as modification of conditions and methods, aimed at a steady increase in the effi-
cacy.

Against this background, the author analyses procedures used in pedagogical research stud-
ies, at their preliminary, content-related, and final stages.



