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Streszczenie

Aktywny kontakt z przyroda sprzyja wielostronnemu rozwojowi osobowosci dzieci.
Poznawanie przyrody przez dzieci mtodsze moze odbywac si¢ dwoma sposobami: bez-
posrednio, w trakcie kontaktu z obiektami w ich naturalnym srodowisku, lub posrednio,
gdy omawiajac elementy srodowiska, nauczyciel postuguje si¢ dostosowanymi do po-
trzeb odbiorcéw srodkami dydaktycznymi. W procesie ksztattowania aktywnos$ci po-
znawczej dzieci nauczyciel odgrywa decydujaca rolg, poniewaz pobudza ich aktywnosc,
uczy obserwowac obiekty i1 zjawiska przyrodnicze, organizuje sytuacje dydaktyczne,
w czasie ktorych motywuje do myslenia i dziatania. Spacery i wycieczki po okolicy
zamieszkania pozwalaja na rozwoj zainteresowan przyroda, geografia, historia i kulturg
regionu. Obiekty przyrodnicze i historyczne, ogladane w trakcie zaje¢ w terenie, uta-
twiaja przyswajanie wiadomosci i ksztattowanie oczekiwanych postaw w procesie dy-
daktyczno-wychowawczym w przedszkolu i w szkole. Zajecia w terenie przyrodniczym
moga by¢ zintegrowane z tematyka zdrowotna, polonistyczna, matematycznag, artystycz-
ng lub rekreacyjna. Nauczyciele wykorzystuja wycieczki do rezerwatow przyrody, ruin
zamkow obronnych, dworkow lub patacow, poszerzajac wiadomos$ci uczniéw o historii
regionu, jego walorach przyrodniczych i kulturowych.

Stowa kluczowe: edukacja przyrodnicza, uczen, edukacja wczesnoszkolna, szkota pod-
stawowa.

Abstract

Active contact with nature is conducive to multilateral development of child’s per-
sonality. Learning nature by younger children can be achieved using two methods:
directly, through contact with different objects in natural environment or directly, during
description of the elements of nature, when teachers use didactic means adjusted to the
needs of the recipients. Teachers play significant role in the process of formation of
cognitive activity in children as they stimulate their activeness, teach how to observe
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natural objects and phenomena and organize didactic situations to motivate to think and
to be active. Walks and trips near the place they live allow for development of interests
in nature, geography, history and regional culture. Natural and historical objects visited
during classes learnt in local environs allow for acquisition of information and stimula-
tion of the expected attitudes in didactic and educational process in nursery and primary
schools. These activities can be integrated with learning about health, Poland, mathema-
tics, arts or recreation. Teachers can use trips to wildlife reserves, fortified castles, ma-
nors or palaces to extend students’ knowledge of regional history as well as natural and
cultural values of the region.

Keywords: environmental education, student, early childhood education, primary school.

Wstep

Edukacja przyrodnicza uczniéw w mtodszym wieku szkolnym obejmuje
poznawanie srodowiska przyrody nieozywionej, gdzie dominuja elementy geo-
graficzne, oraz przyrody ozywionej, z obszernym wachlarzem zagadnien biolo-
gicznych. Dzieci sa badaczami przyrody, dlatego tez stosunkowo tatwo pod-
trzymywaé w nich zainteresowanie otaczajacym $wiatem. Zadaniem szkoty jest
rozwija¢ dziecigca cickawo$¢ Swiata w trwale zainteresowania przyrodnicze.
Myslenie dzieci w wieku wezesnoszkolnym ma charakter konkretno-obrazowy,
w zwiazku z tym, uczniowie sa w stanie wykona¢ rézne operacje myslowe, cze-
sto tylko wowczas, gdy maja bezposredni kontakt z przedmiotami lub zjawiska-
mi przyrodniczymi. Mys§lenie dzieci rozwija si¢ w toku rozwigzywania proble-
moéw. Rola nauczyciela polega na pobudzaniu aktywnosci umystowej uczniow
oraz na wprowadzaniu ich w takie sytuacje, w ktorych dostrzegaja problemy,
zainteresuja si¢ nimi i chca je rozwija¢ na miar¢ swoich mozliwosci. Uwarun-
kowania efektywnosci nauczania przyrody sa wielorakie i wielostronne, zaleza od
roéznorodnych czynnikow dydaktyczno-wychowawczych szkolty podstawowe;.

Tresci nauczania w edukacji przyrodniczej

Zakres treSci nauczania, umiejetnosci praktycznych oraz postaw zalezny
bedzie od poziomu nauczania dzieci i mtodziezy. Struktura edukacji przyrodni-
czej wyrdznia edukacje formalng (w systemie szkolnym): przedszkola, szkoty
podstawowe, gimnazja i szkoty zawodowe, licea i szkoly policealne oraz szkoty
wyzsze (a takze studia podyplomowe, doktoranckie, uniwersytety otwarte), jak
rowniez edukacje nieformalna (w struktury pozaszkolne): rodzina i srodowisko
lokalne (ruchy religijne, koscioty, zaklady pracy); mass media (TV, radio, prasa,
pisSmiennictwo specjalistyczne; organizacje przyrodnicze, spoteczne ruchy eko-
logiczne, mito$nicy przyrody; instytucje panstwowe zwiazane z ochrong przyro-
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dy (parki narodowe, parki krajobrazowe, ogrody botaniczne, ogrody zoologicz-
ne, lasy panstwowe), shuzby ochrony $rodowiska'.

Tresci przyrodnicze przekazywane uczniom maja na celu zaspokajanie po-
trzeby poznania ro$lin i zwierzat zyjacych w otoczeniu cztowieka oraz jego na-
turalnego zainteresowania $wiatem istot zywych. Nowoczesne pod wzgledem
tresci 1 form wprowadzanie dzieci w problemy wspolczesnej przyrody umozli-
wia szersze zaznajamianie ich z podstawami wspolczesnych nauk biologicznych.
Wiadomosci morfologiczno-fizjologiczne, traktowane jako podstawa w opraco-
waniu tre$ci z dziedziny ochrony przyrody i srodowiska, prowadza uczniow do
zrozumienia, ze ochrona powietrza, wod, gleby i réznych zespotow biologicz-
nych jest konieczna do dalszej egzystencji cztowieka na Ziemi. W poczatkowym
okresie nauczania dba si¢ o to, aby tresci przekazywane dzieciom byty dla nich
zrozumiate i dlatego zjawiska przyrodnicze wyjasnia si¢ na podstawie znanych
1 najblizszych przyktadow. Nauczanie tre$ci przyrodniczych ma na celu zapo-
znanie ucznia z przebiegiem podstawowych zjawisk biologicznych i zalezno$ci
ekologicznych oraz ukazanie mu szeregu powiazan cztowieka z przyroda. Takie
dziatanie ma przekona¢ wychowanka do aktywnego uczestnictwa w ochronie
przyrody oraz do wzigcia odpowiedzialnosci za stan otaczajacego go Srodowi-
ska. Na podstawie zdobytych wiadomos$ci mozliwe jest systematyczne analizo-
wanie kompleksowych przemian nastgpujacych w przyrodzie oraz zrozumienie
probleméw gospodarczych i zagadnien zwiazanych z ochrona $rodowiska’.

W edukacji elementarnej tematyka srodowiska przyrodniczego uwzglednia-
na jest w wychowaniu przedszkolnym i nauczaniu poczatkowym dzieci. Pozna-
wanie otaczajacej przyrody odbywa si¢ w trakcie nastepujacych po sobie por
roku (w aspekcie fenologicznym — sezonowym): jesiefi, zima, wiosna, lato oraz
z uwzglednieniem grup wiekowych przedszkolakéw lub stopnia trudnosci za-
wartych treéci programowych. W programie ,,Swiat przedszkolaka” nie ma po-
dziatu na grupy wiekowe a tresci programowe pogrupowane sa W cztery pozio-
my rézniace si¢ stopniem trudnosci. Nauczyciel realizuje zadania dostosowane
do potrzeb i mozliwosci dziecka w ramach okre$lonych obszaréw edukacyjnych.

W edukacji wczesnoszkolnej tematyka $rodowiskowa jest uwzgledniona
w szerszym zakresie i uyymowana w aspekcie ekologicznym (ekosystemowym).
W toku edukacji uczniowie zapoznaja si¢ z takimi zbiorowiskami przyrodni-
czymi, jak: pole uprawne, las, taka, ogrdd, sad, rzeka, staw, jezioro, morze. Ob-
serwacja roslin i zwierzat oraz réznych ekosystemow naturalnych i sztucznych
sa podstawa do powiazan informacji zdobytych wczesniej z problemami ochro-
ny przyrody i §rodowiska przyrodniczego.

Tresci programowe edukacji przyrodniczej na poziomie wczesnoszkolnym
obejmuja elementarna wiedzg z wielu dziedzin naukowych, takich jak:

"Por.: L. Domka, Dialog z przyrodq dla ekorozwoju, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa —
Poznan 2001, s. 11.
2 'W. Stawinski (red.), Podstawy nauczania Srodowiska przyrodniczego, WNAP, Krakow 1993.
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— astronomia: podstawowe informacje dotyczace miejsca Ziemi we wszech-
swiecie, znajomos¢ gtownych informacji dotyczacych ruchow Ziemi i ich
konsekwencji, pory roku;

— geografia fizyczna: krajobrazy Ziemi, najblizszej okolicy, Polski, rzezba
terenu, kierunki §wiata na mapie i w terenie;

— geologia: podstawowe bogactwa naturalne Polski, glowne informacje doty-
czace wody jako Srodowiska zycia; krazenie wody w przyrodzie, zanie-
czyszczenie 1 ochrona wody 1 powietrza;

— klimatologia: czynniki i zjawiska klimatyczne, cechy pogody w Polsce,
przystosowanie roslin, zwierzat i ludzi do réznych por roku;

— botanika: podstawowe cechy morfologiczne roslin zielnych, krzewow i drzew
oraz roslin uprawnych, warunki fizyczne i tryb zycia roslin w okreslonych
ekosystemach; znaczenie roslin dla cztowieka;

— zoologia: cechy morfologiczne wybranych grup zwierzat, charakterystyka
fizjologii zwierzat zamieszkujacych okreslone ekosystemy, przystosowania
ekologiczne zwierzat;

— ochrona przyrody: ochrona gatunkowa wybranych roslin i zwierzat, rezer-
waty przyrody i parki narodowe w Polsce, ochrona krajobrazu w najbliz-
szym $rodowisku;

— nauka o cztowieku: zdrowe odzywianie i produkty ekologiczne, higiena
osobista, zagrozenia zdrowia, profilaktyka oraz bezpieczenstwo zycia;

— nauki spoleczne: ekologiczne zycie w rodzinie, w szkole, w najblizszej miej-
scowosci, w Polsce oraz na $wiecie’.

Zapoznanie uczniow z roznorodnymi ekosystemami oraz wymaganiami zy-
ciowymi ro$lin i zwierzat prowadzi do zrozumienia zwiazkow i zaleznosci wy-
stegpujacych w przyrodzie. Prace praktyczne i zabiegi pielggnacyjne w ogrodzie
szkolnym uswiadamiaja uczniom role czlowieka i jego odpowiedzialno$¢ za
utrzymanie rownowagi w przyrodzie i w srodowisku naturalnym. Ale najwaz-
niejsze zadania dydaktyczno-wychowawcze szkoty, na tym poziomie edukacyj-
nym, to wyksztalcenie pozytywnych postaw proekologicznych oraz wrazliwosci
na problemy ekologiczne w najblizszym otoczeniu.

Mirostawa Parlak w obszernych badaniach pedagogicznych uczniow klas -
III, stwierdzita, ze tre$ci przyrodnicze z programu nauczania wczesnoszkolnego
badani uczniowie opanowali w stopniu $rednim lub niskim. Najwigcej proble-
méw dostarczato przyswojenie wiadomosci ekologicznych oraz wiedzy przy-
rodniczej o charakterze abstrakcyjnym. Rozwoj poje¢ przyrodniczych u uczniow
w kolejnych latach edukacji wczesnoszkolnej byt progresywny, co oznacza, ze
w miare wydhuzania si¢ pobytu dzieci w szkole, zasob pojeé rozszerza sig”.

3 1. Zioto, Edukacja $rodowiskowa na poziomie nauczania zintegrowanego, WNAP, Krakow 2002,
s. 18-20.

4 M. Parlak, Wiedza przyrodnicza uczniow klas I-11I szkoly podstawowej w zintegrowanym syste-
mie edukacji wezesnoszkolnej, Wyd. Uniwersytetu Jana Kochanowskiego, Kielce 2015, s. 78.
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Aktywne nauczanie przyrody podczas zaje¢c¢ szkolnych

Proces edukacji przyrodniczej realizowany jest przez rdzne instytucje.
W poczatkowych etapach tego ksztalcenia najwazniejsza rol¢ odgrywa §rodowi-
sko rodzinne oraz najblizsze otoczenie przyrodnicze i spoteczne, w ktorym
dziecko wychowuje sig. W dalszych etapach edukacji ogromny wpltyw maja
przedszkola i szkoty. Wplyw rodziny zaznacza si¢ jeszcze we wczesnych eta-
pach ksztatcenia szkolnego, ale jest on wyraznie zalezny od wyksztatcenia
i statusu rodzicéw, a takze miejsca zamieszkania. W miar¢ uptywu czasu caty
wysitek edukacyjny zostaje przerzucony na szkole oraz placowki oswiaty po-
zaszkolne;j.

Aktywizowanie uczniow w procesie dydaktyczno-wychowawczym pozna-
wania przyrody odbywa si¢ na poziomie poznania zmystowego, umystowego
i poznania przez praktyke’.

Szczegblng role¢ w procesie poznawania przez dziecko przyrody odgrywaja
obserwacje i doswiadczenia przyrodnicze w bezposrednim kontakcie z ogladany-
mi obiektami, czyli w §rodowisku naturalnym w trakcie spacerow i wycieczek.
Zarowno obserwacje mimowolne, jak i1 ukierunkowane powinny mie¢ miejsce
podczas wszystkich form bezposredniego lub posredniego kontaktu z pojedyn-
czymi okazami i zbiorami obiektow przyrodniczych, podobnie jak doswiadczenia
realizowane w postaci pokazu lub samodzielnych czynno$ci jednostkowych albo
zespotowych dzieci w warunkach naturalnych (w lesie, nad rzeka, w ogrodzie
szkolnym) lub zblizonych (w kaciku przyrody). Stanowia bowiem najbardziej
skuteczna metodg poznawania poprzez odkrywanie i dziatanie®.

Interesujacego materialu do réznych do$wiadczen i obserwacji dostarcza
ogrod szkolny. Zadania dydaktyczne ogrodu szkolnego wymagaja wydzielenia
w nim réznych dzialéw: upraw warzywniczych, upraw polowych, dziatu roslin
leczniczych oraz chronionych, przemystowych, dzialu ilustrujacego wybrane
problemy biologiczne, ekologiczne, genetyczne czy biogeograficzne itd. Zajgcia
prowadzone w ogrodzie szkolnym zaznajamiaja uczniéw z uprawg i pielggnacja
ro$lin oraz ich nawozeniem. Ucza takze, jak postugiwaé si¢ roznymi narzedzia-
mi ogrodniczymi oraz poszerzaja wiadomosci na temat budowy roslin uzytko-
wych oraz pospolitych chwastow. Uczniowie zdobywaja rowniez informacje na
temat przystosowan roslin do r6znych warunkow zycia i sposobéw rozmnazania
sig. Ogrdod szkolny, oprocz waznych celow poznawczych, petni znaczaca role
w rozwijaniu osobowo$ci ucznia, w ksztaltowaniu jego postaw, przekonan
i pogladéw, bedacych elementami naukowego pogladu na §wiat. Zajecia w ogro-

5 T. Parczewska, Metody aktywizujqce w edukacji przyrodniczej uczniéw klas I-III, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2015, s. 20-23.
°1. Zioto, Edukacja srodowiskowa..., op. cit., s. 102.
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dzie ksztattujq wrazliwo$¢ na pigkno przyrody oraz ucza szanowania otaczajacej
nas przyrody.

Zajecia z edukacji przyrodniczej, z zastosowaniem $rodkow dydaktycznych,
nalezy starannie przygotowaé. Nauczyciel musi doktadnie zna¢ sposdb wyko-
rzystania danego $rodka dydaktycznego, aby nauczy¢ postugiwania si¢ nim.
Podczas zaj¢¢ nauczyciel powinien pamigta¢, by wybra¢ odpowiedni moment
lekcji na zastosowanie §rodka dydaktycznego i zaplanowa¢ czas na jego wyko-
rzystanie. Niezmiernie wazna jest optymalna kombinacja zastgpczych $rodkow
dydaktycznych oraz okazow, dlatego, ze zbyt duza liczba modeli, tablic, wykre-
soOw czy programéw multimedialnych moze doprowadzi¢ do pewnej deformacji
wiedzy uczniéw. W edukacji przyrodniczej najwigksze znaczenie ma obserwacja
okazéw zywych w $rodowisku naturalnym lub sztucznym oraz okazéw mar-
twych w postaci organizmow spreparowanych. Nalezy dazy¢, w miar¢ mozliwo-
$ci, do prezentowania okazow na zajgciach.

Wycieczki przyrodnicze — lekcje w naturalnym srodowisku

Wycieczka jest forma organizacyjna zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych,
umozliwiajaca uczniom bezposredni kontakt i poznanie srodowiska lokalnego,
wlasnego regionu, kraju ojczystego, jego wilasciwosci przyrodniczych, geogra-
ficznych, historycznych, etnicznych, kulturowych i gospodarczych. Pelni wiele
funkcji, m.in.: poznawcza, wychowawcza, emocjonalna, zdrowotna, estetyczna
i motywacyjna do dalszej nauki. Wycieczki przyrodnicze powinny by¢ organi-
zowane do réznych $rodowisk naturalnych i sztucznych oraz w réznych porach
roku. Wycieczka to celowe i zorganizowane wyjscie z codziennego otoczenia
(na przyktad z budynku szkoty), w celu utrwalenia i poglebienia wiedzy o $wie-
cie, a w szczegolnosci o najblizszym otoczeniu’. Mozna powiedzie¢, ze wy-
cieczka to ,,lekcja w terenie”, dzigki ktérej uczniowie zdobywaja doswiadczenie,
ktore trudno byloby przekaza¢ podczas zaje¢ w klasie. Uczniowie nie zawsze
zdaja sobie sprawe z tego, ze na wycieczce zdobywaja wiedzg¢ i umiejgtnosci
przydatne w zyciu. Wycieczki dostarczaja wiele pigknych przezy¢ i wspomnien.
Kojarza si¢ dzieciom przede wszystkim z wychodzeniem w nieznane oraz sa-
modzielnym odkrywaniem $wiata. Swobodna, nie obramowana dzwonkami
szkolnymi atmosfera daje dzieciom duzo radosci i dostarcza pozytywnych do-
swiadczen. Efekty wycieczek sa nieporownywalnie wigksze niz lekcji szkol-
nych, cho¢ na biezaco trudniej uchwytne i mniej oczywiste. Przezycia bezpo-
srednie w zetknigciu z przyroda sa bez poréwnania petniejsze, bogatsze, glgbsze,
zywsze 1 trwalsze niz wiedza zdobyta w klasie szkolnej w czasie lekcji. Dzieci
zawsze z rado$cia oczekuja na dzien, w ktérym odbedzie si¢ wycieczka, bo

" K. Denek, Krajoznawstwo i turystyka w wychowaniu dzieci i mlodziezy szkolnej, PTTK ,Kraj”,
Warszawa 1989, s. 134.
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traktuja go jako dzien wolny od zajec. Mozna wigce pokusi¢ si¢ o stwierdzenie,
ze ,,nawet nie wiedza, kiedy si¢ ucza”, bo wiedza zdobyta w trakcie wycieczki
wydaje im tak sig ,,lekka” i oczywista. Podczas obcowania z przyroda dochodzi
do wzajemnego przenikania si¢ elementdw poznania i mys$lenia, spotecznego
dziatania i doznan estetyczno-emocjonalnych. W zwiazku z tym dobrze zorgani-
zowane wycieczki pelnia réznorodne funkcje:

— funkcja ksztalcaca — polega na rozwijaniu spostrzezen, wrazen potrzebnych
do pracy umystowej. Pomaga rozwija¢ wyobrazni¢. Wycieczka daje mozli-
wos$¢ lepszej orientacji w terenie. W czasie wycieczki bardzo wazne jest
ksztatcenie zdolnosci obserwacji przyrodniczej, ktora powinna by¢ przede
wszystkim celowa, selektywna i doktadna;

— funkcja poznawcza — spehia si¢ poprzez dostarczanie dziecku informacji
o $wiecie na bazie najblizszego otoczenia. Stwarzanie uczniom mozliwosci
zetknigeia si¢ z roznymi zjawiskami przyrodniczymi w naturalnych warun-
kach;

— funkcja wychowawcza — realizuje si¢ ja poprzez ksztattowanie postaw spo-
tecznych dzieci, uczenie kolezenstwa, odpowiedzialnos$ci. Wycieczki stano-
wig fundament do budowania zaradno$ci, wytrwatosci, wytrzymalosci
1 umiejgtnosci wspotdziatania. Zajecia w terenie stwarzaja niezwykla okazje
do ksztaltowania u uczniow stosunku emocjonalno-opiekunczego w odnie-
sieniu do przyrody oraz szacunku do wszystkiego, co wokot nas zyje;

— funkcja motywacyjna — polega na pobudzaniu aktywnos$ci poznawczej dziec-
ka, wyzwalaniu i rozwijaniu zainteresowania otaczajaca rzeczywistoscia;

— funkcja zdrowotna — gwarantuje ja przebywanie na §wiezym powietrzu
1 aktywnos¢ fizyczna w czasie trwania wycieczki.

W zaleznosci od przyjetego kryterium podziatu, mozna wyrozni¢ poszcze-
gblne rodzaje wycieczek®. W procesie dydaktycznym wycieczki zbiorowe sta-
nowia najbardziej popularna forme. Uczestniczy w nich najczesciej jedna cata
lub kilka klas. Dzieci, ktore zasmakowaty w tej formie poznawania okolicy,
czgsto wybieraja si¢ na wycieczki indywidualne lub grupowe w gronie rodziny
lub znajomych.

Nauczyciele w klasach I-III powinni jak najczgséciej organizowaé wyciecz-
ki, biorac pod uwage zagadnienia programowe, ktore wyraznie mowia o priory-
tecie poznawania przez dzieci najblizszego otoczenia. Powszechnie stosowana
w szkotach praktyka jest organizacja w ciagu roku szkolnego 1- lub 2-calo-
dniowych wycieczek autokarowych, w trakcie ktorych jest mozliwo$¢ poznania
przez dzieci innych miejscowosci, kultury narodowej i dziedzictwa narodowego,
znajdujacych si¢ w odleglejszych miejscach. Mimo tego nie powinno si¢ jednak
rezygnowaé z wycieczek po najblizej okolicy. Czesto mozna ustysze¢ od na-
uczycieli, ze dzieci byly na wycieczkach w r6znych zakatkach Polski, a o swojej

8 A. Budniak, Edukacja spoleczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym i mlodszym szkol-
nym. Podrecznik dla studentéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2009, s. 90.
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miejscowosci 1 jej walorach wiedza stosunkowo niewiele. Zdarza sig, ze dzieci
czesto nie maja pojgcia, jakie atrakcje turystyczno-przyrodnicze znajduja sig
w ich miejscowos$ciach lub najblizszych okolicach.

Wycieczki szkolne odgrywaja bardzo wazna role w ksztattowaniu postaw
dzieci. Postawy sa statymi sktadnikami osobowos$ci i mozna je ujmowaé w kate-
goriach stosunku do: spoleczenstwa, §wiata wartosci, drugiego cztowieka, same-
go siebie, $wiata przyrody i kultury. W dziatalnosci dydaktyczno-wychowaw-
czej, prowadzonej w formie wycieczek, realizuje si¢ wszystkie z wymienionych
sktadnikow postaw. Dominuja w nich oczywiscie elementy odnoszace si¢ do
swiata przyrody i kultury. Zdobywanie wiedzy w trakcie wycieczek daje mnostwo
okazji do rozwoju i poglebiania réznorodnych zainteresowan, wdraza dzieci do
kulturalnego i racjonalnego spedzania i organizowania czasu wolnego, wiaze na-
uke z zyciem i realizuje postulat wielostronnego nauczania i uczenia sig.

Wycieczki stwarzaja rowniez okazj¢ do przekazywania tresci zwiazanych
z wychowaniem patriotycznym. Jego gldéwnym celem jest ksztaltowanie posta-
wy emocjonalnego przywiazania do ojczyzny, wytworzenie poczucia wspolnoty
ze wszystkim, co jej dotyczy i co si¢ w niej dzieje. Istotnym elementem wycho-
wania patriotycznego jest pokazanie dzieciom ich ,,matych ojczyzn”, tworzenie
atmosfery przywiazania oraz identyfikacji z nimi. Warto w tym momencie row-
niez zwr6ci¢ uwage na to, aby podczas wycieczek skoncentrowac si¢ na jednym,
maksymalnie na dwoch gltéwnych celach. Rozpraszanie uwagi na zbyt wiele
zagadnien spowoduje mniej wnikliwa obserwacj¢ tych najwazniejszych zjawisk,
co w konsekwencji moze doprowadzi¢ do tego, ze wycieczka bedzie jedynie
zmarnowaniem czasu zaro6wno dzieci, jak i nauczyciela, i zaden cel nie zostanie
osiagnigty. Zdarza sig, ze niektorzy nauczyciele klas mtodszych, ttumaczac sig
brakiem czasu lub innymi przyczynami, unikaja wycieczek, a podczas zajec
w klasie odwotuja si¢ jedynie do dzieciecych spostrzezen i wyobrazen zdoby-
tych juz wczesniej. Jest to jednak niewystarczajace i nie moze w zadnym razie
zastapi¢ bezposredniego, kierowanego przez nauczyciela zetknigcia si¢ dziecka
ze zjawiskami i przedmiotami wystgpujacymi w jego otoczeniu. Gdyby nauczy-
ciele nie organizowali wycieczek i zajg¢ w terenie, to bardzo trudno bytoby re-
alizowa¢ w szkole zadanie zblizenia nauki szkolnej z prawdziwym zyciem
i zjawiskami w nim zachodzacymi. Przyniesione do klasy okazy, ilustracje,
schematy, wygladaja inaczej niz zywe okazy. Cho¢by nauczyciel starat si¢ jak
najbardziej plastycznie wyjasni¢ miejsce pochodzenia danych okazow, to nie
wszyscy uczniowie w jednakowym stopniu beda w stanie je sobie wyobrazic.
Srodki dydaktyczne moga by¢ jedynie mniej lub bardziej dobra namiastka rze-
czywistoéci. Zadne, cho¢by najlepsze, pomoce naukowe nie zastapia wycieczki.
Aby wydoby¢ wszystkie walory zaje¢ terenowych, a przede wszystkim nie znie-
checi¢ jej uczestnikoéw do kolejnych wycieczek, nalezy wezesniej wszystko tak
zorganizowac i zaplanowac, by odbywato si¢ w radosnej i swobodnej atmosfe-
rze. Nie bedzie tak, jesli nauczyciel zbyt pdzno zabierze si¢ za ustalanie planu
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wycieczki 1 rezerwacje wejs¢ lub autokaru. Wiadomo, ze zdarzaja si¢ wypadki
losowe, na przyktad opdznienie pociagu, za ktdre nauczyciel — organizator wy-
cieczki nie odpowiada. Uczniowie przed wyruszeniem w teren powinni wiedziec,
co maja zobaczy¢, a przede wszystkim chcie¢ pozna¢ wybrane srodowisko.

Program nauczania klas I-III zaklada przeprowadzenie, w ciagu trzech lat
nauki dziecka, okoto trzydziestu wycieczek o réznym charakterze, za ktorych
realizacjg odpowiedzialny jest wychowawca klasy. Wycieczki szkolne dostgpne
sa dla wszystkich grup wiekowych i mozliwe do zorganizowania niezaleznie od
pory roku. Przyjeta si¢ jednak niepisana zasada, wedlug ktérej nauczyciele orga-
nizuja wycieczki szkolne przede wszystkim w miesiagcach wiosennych lub wcze-
snojesiennych. Miesiace zimowe, zapewne ze wzgledu na niepewna pogodg, nie
naleza do chegtnie wybieranych na organizacje wycieczek. Jednak, by dziecko
moglo lepiej zaobserwowaé zmiany zachodzace w przyrodzie nie nalezy rezy-
gnowac z przeprowadzania wycieczek rowniez zima. O kazdej porze roku trzeba
jednak zwrdci¢ uwage zarowno dzieci, jak i rodzicow na odpowiedni ubidr
1 wyposazenie malego ,,turysty”.

Nauczyciel w procesie edukacji przyrodniczej

Wazna rolg¢ w procesie edukacji i wychowania przyrodniczego odgrywa na-
uczyciel-wychowawca. Powinien charakteryzowac si¢: otwartos$cia, empatia,
tworcza postawa, kompetencjami intelektualnymi, uczciwoscia i madroscia zy-
ciowa. By¢ profesjonalista w swym zawodzie o szerokich horyzontach (a nie
tylko waskim specjalista), biegtym w wykonywaniu swych obowiazkow zawo-
dowych, charakteryzowaé si¢ kompleksowym mysleniem i nauczaniem. Jego
rola w procesie dydaktyczno-wychowawczym powinna zmienia¢ si¢ w zalezno-
sci od wieku wychowankéw — od bycia mistrzem, kierujacym i wskazujacym
droge az do pozycji rownorzednego partnera, na koncu edukacji’.

Wisrdd profesjonalnych kompetencji kazdego nauczyciela mozna wyr6znic:
— kompetencje wyjsciowe (startowe): kulturowe, etyczno-moralne;

— kompetencje kluczowe (bazowe): psychologiczno-pedagogiczne, przedmio-
towe, wspotdziatania, informatyczno-medialne, komunikacyjne, kreatywne,
pragmatyczne;

— kompetencje dopeiniajace (pozadane): artystyczne, muzyczne, oratorskie,
ekspresyjne, improwizacyjne, deklamatorskie, sportowe, techniczne.

Do umiejgtnosci nauczyciela, niezbgdnych w nauczaniu tresci przyrodni-
czych, zalicza sig:

— umiej¢tnosci ogdlnobiologiczne i techniczno-laboratoryjne, w tym umiejet-
no$¢ dokonywania obserwacji, eksperymentéw i pomiaréw z zakresu ekolo-
gii; stosowania roznorodnego sprz¢tu w toku obserwacji i zaje¢ terenowych;

9 M. Jagodzinska, Przygotowanie nauczycieli do edukacji przyrodniczej, ODN, Ptock 2005, s. 45.
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dokonywania poprawnej analizy wynikow obserwacji i pomiarow tereno-

wych; postugiwania si¢ sprzetem hodowlanym;

— umiejetnosci dydaktyczno-organizacyjne, w tym umiejetnos¢ planowania
pracy dydaktyczno-wychowawczej; dokonywania oceny przebiegu i efektow
wlasnej pracy i jej usprawniania; organizowanie i racjonalne wykorzystanie
bazy materialowej w nauczaniu tresci ekologicznych; wykorzystanie $rod-
kéw dydaktycznych; wykonywanie rysunkow, schematéw wykresow ilu-
strujacych zagadnienia ekologiczne; wykorzystanie $rodkow masowego
przekazu oraz réznorodnych naukowych materiatow zrédtowych;

— umiej¢tnosci dydaktyczne, w tym umiejetnos¢ konkretyzowania i realizowa-
nia celdw nauczania tresci ekologicznych na danym poziomie edukacyjnym,;
doboru form organizacyjnych i metod nauczania; doboru tematyki ¢wiczen
i zaje¢ terenowych; projektowanie instrukcji do ¢wiczen i obserwacji
uczniowskich z zakresu ekologii; transponowania wiedzy ekologicznej zdo-
bytej w czasie studidow do poziomu ucznidow szkoly podstawowej; ksztatto-
wanie proekologicznych postaw uczniéw, poprzez nauczanie tresci ekolo-
gicznych'.

Nauczyciel powinien by¢ §wiadomy tego, ze ksztattujac odpowiednie po-
stawy, prawidlowe relacje cztowieka z przyroda, uczy dzieci chroni¢ $rodowi-
sko, a co za tym idzie ludzkie zycie. Aby to osiagna¢, musi by¢ sam dobrze wy-
edukowany i doglebnie zna¢ zagadnienia srodowiskowe. Wysoki poziom zmie-
niajacej si¢ wiedzy moze osiagna¢ dzieki samoksztatceniu si¢ oraz uczestnictwie
w réznego rodzaju konferencjach, kursach i szkoleniach metodycznych a takze
dzigki wspoétdziataniu z organizacjami i osrodkami zajmujacymi si¢ edukacja
ekologiczna.

Spehiajac wymogi pracy dydaktyczno-wychowawczej w dziedzinie eduka-
¢ji przyrodniczej nauczyciel w mtodszych klasach szkoty podstawowej powinien
kierowac¢ si¢ nastepujacymi zasadami:

— mniej naucza¢ a wigcej dzieli¢ si¢ swoimi odczuciami, czyli wzajemnie
przekazywac sobie uczucia i emocje, gdyz tylko dzigki temu mozna wzbu-
dzi¢ w dziecku szacunek do otaczajacego $wiata;

— by¢ uwaznym — caly czas skierowanym na dzieci, czyli wykorzystywac
kazde ich pytanie i zainteresowanie;

— wzbudza¢ aktywno$¢ u dzieci poprzez zadawanie pytan, pokazywanie inte-
resujacych obiektow, dzwigkow, kolorow itp.;

— najpierw pokazywac jakies doswiadczenie, pozniej opisywac — dzieci lepiej
Zrozumieja to, co moga zobaczy¢;

— ukazywac dzieciom szcze$cie, ktore ptynie z kontaktow z przyroda;

0'W. Stawinski (red.), Dydaktyka biologii i ochrony srodowiska, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2000, s. 444445,
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— nie zmusza¢ do uczenia tylko zachecaé;
— zadawa¢ pytania do calej grupy, aby stworzy¢ mila atmosfere''.
Wspotczesnie nauczyciel postrzegany jest jako osoba uczestniczaca w roz-
woju dziecka, jako posrednik pomigdzy uczniem a otaczajacym go $wiatem;
ktorego zadaniem jest stworzenie swemu wychowankowi warunkow do zdoby-
wania nowych do$wiadczen poprzez wlasne dziatanie. Kreatywny nauczyciel,
poprzez swoje dziatania dydaktyczno-wychowawcze, tworzy i organizuje odpo-
wiednie warunki do prowadzenia czynnej obserwacji, zabaw badawczych i eks-
perymentéw przyrodniczych w szkole i poza nia. Powinien wspiera¢ zaintere-
sowania oraz zachgca¢ do podejmowania dzialan na rzecz ochrony przyrody
i srodowiska. Jak shusznie zauwaza Kazimierz Denek:

[...] wigkszos¢ zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych naszych szkot
w znacznym stopniu ma charakter przesadnie sformalizowany, werbalny,
zachowawczy i pamigciowy'”.

Dokonana reforma systemu edukacji wymaga zmiany postaw wobec niej
nauczycieli wszystkich poziomoéw ksztalcenia. Dlatego tez uczelnie ksztalcace
przysztych nauczycieli stoja przed konieczno$cia takiego przygotowania ich do
zawodu, zeby nie tylko wykonywali swoje funkcje, czynnosci i zadania, lecz
nieustannie doskonalili je i ustawicznie poszukiwali nowych rozwiazan, byli
otwarci na zmiany, pelni twérczego niepokoju i stawali si¢ refleksyjnymi prak-
tykami.
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