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Abstract

Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) on the
university level — diagnosis and perspectives

This study aims to present the possibility of applying the provisions of the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR) on the university level. Academic training is seen
here as the last stage of learning, which should create a coherent whole with language education on
other levels. Assumptions of language education on all language stages allow to assume that candidates
wishing to study philology have appropriate language skills. In our article we try to show level of
candidates to study philology from two perspectives — namely from the perspective of their own
estimates and on the basis of tests that verify the level of knowledge of the German language carried
out in the first week of studying on the field of study German philology. In order to be able to make
such a verification, a survey has been conducted among the students of German philology at the
University of Wroclaw on widely understood knowledge of foreign languages — divided into first and
second. The results of this survey have been presented and discussed in the article, and later
confronted with the results of the levelling tests and other facts arising from the real achievements of
students.

Keywords: CEFR, German philology, leveling tests, achievements of students of German philology.

Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego (= ESOK]) opracowany na zle-
cenie Rady Europy! formuluje istotne zalecenia dotyczace nauki i uzycia jezyka ob-
cego oraz kompetencji jezykowych w zakresie poszczegdlnych sprawnosci. Wyrdz-

U Por. L. Janowska, Perspektywa zadania w nanczanin/ uczeniu si¢ jexykow obeyeh, [w:| W poszukiwanin nowych

rozwiqzan. Dydaktyka jezyka polskiego jako obeego u progn XXI wieku, red. W.T. Miodunka, A. Seretyna,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2013, s. 35.
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nienie szesciu poziomoéw znajomosci jezyka obcego oraz przejrzyste zdefiniowanie
umiejetnosci jezykowych na danym poziomie sprawia, ze ESOK]J stanowi podsta-
wowe narzedzie stuzace do realnego pomiaru poziomu kompetencii jezykowej dla
kazdego uczacego si¢ jezykoéw obcych, pewna baze dla poréwnywalnosci umiejet-
nosci jezykowych oraz transparentny system ewaluacji kompetencji jezykowych na
kazdym poziomie edukacyjnym oraz na poziomie akademickim.

Impulsem do stworzenia ESOK]J byla — z jednej strony — intensyfikacja na-
uczania i uczenia si¢ jezykdw obcych, ktéra prowadzi do zachowania kulturowe;
réznorodnosci. Z drugiej jednak strony potrzeba ta wynikala z faktu, ze w Europie
panujg rozne, czesto konkurujace ze soba, standardy oceniania umiejetnosci jezy-
kowych, ktore w wielu przypadkach utrudniaja lub wrecz uniemozliwiaja poréwny-
wanie pozioméw znajomosci jezyka obcego? Biorac pod uwage cele Rady Europy,
ESOK]J zostal pomyslany jako instrument zapewniajacy 1 wspierajacy kooperacje
miedzy instytucjami ksztalcenia jezykowego w réznych krajach3.

Ze wzgledu na liczne zalety ESOK] jego zastosowanie okazuje si¢ oczywiscie szcze-
golnie wazne w kontekscie poréwnywalnosci umiejetnosci jezykowych na poziomie
miedzynarodowym. Transparentnos¢ i uzyteczno$¢ ESOK]J to gléwne powody stoso-
wania skali takze w systemach o$wiaty poszczegolnych panstw europejskich i nie tylko.

Celem niniejszego opracowania jest przedstawienie wynikow zastosowania
ESOK]J na poziomie akademickim na kierunku filologia germarnska w Polsce. Nasz
artykul poswigcony jest ostatniemu etapowi ksztalcenia, ktéry powinien by¢ spojny
i tworzy¢ logiczne kontinuum z systemem edukacji, poniewaz wedlug Podstawy
Programowej ,,za podstawowy cel ksztalcenia jezykowego przyjeto zdobycie przez
uczniéw umiejetnosci skutecznego porozumiewania si¢ w jezyku obcym, w mowie
1w pi$mie. Zrealizowanie tego celu wymaga calosciowego spojrzenia na ksztalcenie
jezykowe na wszystkich etapach edukacji oraz przyjecia wspierajacych ucznia roz-
wiazaf organizacyjnych”* (MEN, Podstawa programowa, tom 3 — Jezyki obce w szkole
podstawowey, gimnazjum i liceun, s. 14).

W wielu przypadkach okazuje si¢ jednak, ze problemy z osiagnicciem tego celu
ujawniajg si¢ na poszczegolnych etapach nauki. Nauczyciele, przede wszystkim
szkét ponadgimnazjalnych oraz wykladowcey uczelni wyzszych, czesto stwierdzaja,
ze znaczna cz¢$¢ ucznidw/studentdéw wykazuje braki w zakresie umiejetnosci jezy-
kowych, ktére uniemozliwiaja ptynne kontynuowanie nauki na dalszym etapie>.

W naszym opracowaniu przedstawimy wyniki ankiety przeprowadzonej w 2015
roku wérdd studentow filologii germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego. Ankieta
zawierala pytania dotyczace znajomosci jezykow obcych. Wyniki ankiety konfrontu-

2 Por. R. Kucharczyk, Normuy europejskie w polskiej edukagi jegykowy, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2013, nr 1,
s. 04.

3 Por. ibidem.

4 Ministerstwo BEdukacji Narodowej, Podstawa programowa, tom 3 — Jexyki obce w szkole podstawowe,
ginmazgum i licenn, s. 7.

5 Por. ibidem, s. 7.
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jemy z rezultatami testoéw poziomujacych przeprowadzanych na poczatku pierw-
szego semestru studiéw na kierunku filologia germanska w Instytucie Filologii
Germanskiej Uniwersytetu Wroclawskiego. W $wietle w ten sposéb zgromadzonych
informacji postaramy si¢ wyciagna¢ wnioski, na ile realne umiejetnosci jezykowe,
oszacowane samodzielnie przez studentéw oraz te uzyskane na podstawie testow, od-
zwierciedlaja zalozenia programowe ksztalcenia w zakresie jezykéw obceych. Na tej
podstawie, biorac réwniez pod uwage obecne kierunki rozwoju studiéw filologicz-
nych — germanistycznych, postaramy si¢ przedstawi¢ prognoze dotyczaca kompeten-
cji jezykowej na studiach filologicznych germanistycznych oraz omoéwi¢ dzialania,
ktorych celem jest systematyczny wzrost kompetencii jezykowej studiujacych.

1. Ksztatcenie jezykowe w polskim systemie o$wiaty

W tomie trzecim Podstawy programowej, poswicconym nauce jezykow obeych w szko-
le podstawowej, gimnazjum i liceum, przewidziano i opisano kilka wariantéw nauki
jezykéw obceych. Ksztalcenie jezykowe w polskim systemie o$wiaty przedstawia sie
w nastgpujacy sposob: ,,Zalozenia dotyczace ksztalcenia jezykowego na poziomie
przedakademickim przewidujg poczatek nauki pierwszego jezyka obcego w szkole
podstawowej, ktéry ma zapewniona kontynuacje w gimnazjum (wariant 111.1),
a potem w szkole ponadgimnazjalnej (wariant IV.1). Wariant IV.1 wystepuje
w dwoch wersjach: podstawowej i rozszerzonej. Uczen, ktéry kontynuuje nauke
jezyka obcego przez 12 lat, czyli od poczatku szkoly podstawowej, powinien
przygotowal si¢ do zdania matury na poziomie rozszerzonym¢. W szkole
ponadgimnazjalnej jezyk obcy moze byé tez kontynuowany w klasach dwu-
jezycznych — wtedy uczniowie realizuja wariant IV.2. Na tym etapie edukacyjnym
istnieje tez mozliwo$¢ rozpoczynania nauki nowego jezyka obcego od poczatku. Na
taka sytuacje przewidziano wariant IV.0”7 — zob. schemat nr 1.

Poszczegdlnym etapom edukacyjnym przyporzadkowane sa okreslone ilosci
godzin, przeznaczone na nauke jezykéw obeych, co przedstawia schemat nr 2.

Z zestawienia wynika, Zze na kazdym etapie edukacyjnym uczniowie majg do
dyspozycji ponad 400 godzin, przy czym w szkole podstawowej liczba ta przypada
na jeden jezyk, podczas gdy w gimnazjum oraz szkotach ponadgimnazjalnych jest
dowolnie dzielona na dwa jezyki. Przy takim rozplanowaniu godzin mozna przyjac,
ze po zakofczeniu nauki jezyka obcego w szkole podstawowej (420 h) uczniowie
powinni dysponowaé kompetencja jezykowa na poziomie co najmniej A2 lub B18,
nawet przy bardzo ostroznych zalozeniach i szacunkach.

¢ Matura na poziomie rozszerzonym odpowiada poziomowi B1.1 wg ESOK].

7 Por. ibidem, s. 64.

8 ESOK] nie precyzuje liczby godzin nauki jezyka niezbednych do osiagnigcia poszczegdlnych po-
ziomow bieglosci jezykowej. Dane te maja bowiem w duzej mierze charakter indywidualny oraz za-
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Szkola podstawowa Gimnazjum Liceum
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. Gimnazjum
L TR d
Klasy IV-VI Lo
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Schemat nr 1. Nauka jezykéw obcych na poszczegélnych etapach edukacyjnych

_ o *] - 1IT - 180 godz. w cyklu ksztalcenia
Szkola podstawowa *IV - VI - 240 godz. (dwa lata)

. . *dwa jezyki - co najmniej 450 godz.
Gimnazjum (3 lata), dowolnie podzielone

. *dwa jezyki - co najmniej 450 godz.
Liceum ogolnoksztalcace (3 lata), dowolnie podzielone

Schemat nr 2. Ilo$¢ godzin nauki jezyka obcego na poszczegélnych etapach edukacji

Umiejetnosci jezykowe ucznidow sprawdzane sa nie tylko na biezaco na lekcjach je-
zyka obcego, ale takze testowane podczas najwazniejszych egzamindw konczacych
dany etap edukacji: na sprawdzianie szostoklasisty?, egzaminie gimnazjalnym oraz
egzaminie dojrzalosci. Jezyki obce zostaly wlaczone do sprawdzianu szostoklasisty
w 2015 1. jako trzecia cz¢$¢ sprawdzianu. Sprawdzian szostoklasisty jest na jednym
poziomie dla wszystkich ucznidéw, co rézni go od egzaminu gimnazjalnego oraz ma-

leza od jezyka obcego, ktérego dana osoba si¢ uczy, od stopnia pokrewienistwa jezyka obcego z je-
zykiem ojczystym, od znajomosci innych jezykéw obcych oraz wielu innych czynnikéw. Jednak
szkoly, szkoly jezykowe, instytucje zajmujace si¢ dydaktyka jezykdéw obceych przy szkolach wyz-
szych formutuja pewne zalozenia na temat ilosci godzin potrzebnych do opanowania jezyka na da-
nym poziomie. Przyktadowo na stronie SJO Politechniki Slaskiej mozna znalezé nastepujace orien-
tacyjne dane dotyczace ilosci godzin: Al: 80—120, A2: 180-200, B1: 350—-400, B2: 500-600, C1:
700-800, C2: 1000-1200, zrédto: https://www.polsl.pl/Jednostki/RJM1/Strony/Poziomy%20
bieg?0C5%820%C5%9Bci%20j%C4%99zykowej.aspx, [stan z 5.06.2016].
9 W 2016 r. zostal przeprowadzony ostatni raz.
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turalnego, przy ktérych uczniowie dokonuja indywidualnego wyboru miedzy po-
ziomem podstawowym i rozszerzonym. Ponizsze zestawienie pokazuje schema-
tycznie, na jakich poziomach wg ESOK] przewidziane s egzaminy koniczace dane
etapy edukaciji:

Tabela nr 1. Poziomy znajomosci jezyka obcego sprawdzane podczas egzaminu szostoklasisty, egza-
minu gimnazjalnego i maturalnego

. ) Egzamin gimnazjalny Egzamin maturalny
Egzamin szésto- na poziomie na poziomie
klasisty
podstawowym rozszerzonym podstawowym rozszerzonym
Al Al/A2 A2 B1 B1.1

2. Status jezyka niemieckiego w nauczaniu jezykoéw obcych
w Polsce

Aktualne tendencje dotyczace polityki jezykowej, rowniez w Polsce, wpisuja si¢
w tzw. polityke wielojezycznosci, ktéra zaktada nauke wigcej niz jednego jezyka ob-
cego. Pytanie, ktore nalezy sobie w tym kontekscie postawi¢, brzmi: ktory jezyk jest
wybierany jako ten drugi? Nie ulega bowiem watpliwosci, ze pierwszym jezykiem
obcym jest jezyk angielski. Jest to w pelni zgodne z oczekiwaniami uczacych si¢
1 ich opiekunéw, ale rowniez decydentéw w kwestii polityki wielojezycznosci. Takg
tendencje potwierdzaja réwniez dane liczbowe, wedlug ktérych jezyk angielski
z wynikiem ponad 33% znajduje si¢ na pierwszym miejscu wérédd jezykdw obeych,
ktorymi postugujq si¢ obywatele krajéw Unii Europejskiej!?. Miejsce drugie zajmuje
jezyk niemiecki, ktérym postuguje si¢ ponad 11% mieszkancéw 27 krajéw Unii Eu-
ropejskiej!’. Mimo tego, ze jezyk niemiecki znajduje si¢ na drugim miejscu w ran-
kingu najpopularniejszych jezykéw obcych w BEuropie, réznica pomiedzy ilodcia
0s6b postugujacych si¢ jezykiem angielskim 1 jezykiem niemieckim jako obcym jest
znaczna 1 wynosi prawie 20%. W kontekscie postrzegania jezyka angielskiego jako
lingua franca, a w konsekwencji wyboru jezyka angielskiego jako pierwszego jezyka
obcego, pojawia si¢ pytanie, w jakim stopniu uczacy si¢ opanowuja jezyk angielski
1 jak oceniaja swoje umiejetnosci jezykowe w zakresie pierwszego jezyka obcego.
Okazuje si¢ bowiem, ze ponad 70% obywateli Polski przyznaje, ze nie posiada zad-
nych umiejetnosci w zakresie jezyka angielskiego!?. Tylko ponad 20% ankietowa-
nych w Polsce zadeklarowalo znajomosc¢ jezyka angielskiego jako jezyka obcego!s.

10 Por. J. Gerhards, Mehrsprachigkeit im vereinten Europa. Transnationales sprachliches Kapital als Ressource in
einer globalisierten Welt, VS Vetlag, Wiesbaden 2010, s. 157.

11 Por. ibidem.

12° Por. ibidem, s. 158.

13 Por. ibidem.
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Biorac pod uwagg status jezyka angielskiego jako ,,obowiazkowego” jezyka obcego,
deklarowana niska znajomo$¢ tego jezyka obcego wsrdd ankietowanych w Polsce
moze zaskakiwac. Skoro zatem najwigcej czasu i uwagl poSwigca si¢ pierwszemu je-
zykowi obcemu, a efekty, jak pokazuja przytoczone dane liczbowe, nie sa zadowala-
jace, mozna podejrzewaé, ze znajomos¢ jezyka niemieckiego, ktéry najczesciej jest
drugim wyborem, w podobnym badaniu przedstawiataby si¢ znacznie gorzej.

3. Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOK])
w ksztatceniu filologicznym — préoba diagnozy

Jaki jest poziom kompetencji jezykowej kandydatow na studia filologiczne germani-
styczne? Czy w ciggu trzech lat studiéw pierwszego stopnia mozliwe jest osiagniecie
wymaganego'4 poziomu bieglosci jezykowej? Czy zwickszanie w programie studiow
iloéci godzin poswigconych tzw. praktycznej nauce jezyka obcego automatycznie
przeklada si¢ na poziom kompetencji jezykowej studentow i absolwentéw kierun-
kow filologicznych? Te pytania i inne kwestie zwiazane z profilem ksztalcenia jezy-
kowego na studiach filologicznych sq przedmiotem naszych rozwazad.

Impulsem do powstania niniejszego tekstu jest obecna sytuacja, w jakiej znala-
zly si¢ kierunki neofilologiczne, w tym przede wszystkim filologie germarskie w
Polsce. Sytuacja ta wynika z aktualnej polityki jezykowej, ktorej wynikiem jest stale
zmniejszajaca si¢ kompetencja jezykowa kandydatow na studia oraz koniecznosé
obnizania poziomu wymagan stawianych studentom kierunkéw filologicznych.

Tendencje te wymusily w ostatnim czasie dostosowanie oferty — kierowanej do
kandydatéw na studia filologiczne — do prezentowanego przez nich poziomu, mia-
nowicie powstanie programéw ksztalcenia, w ramach ktérych kandydatom ofero-
wane jest ksztalcenie od poziomu zerowego.

3.1. Diagnoza poziomu kompetencji jezykowej na podstawie deklaracji
studentéw — badanie ankietowe i jego wyniki

Podstawe naszego opracowania stanowi ankieta przeprowadzona w czerwecu 2015 r.
wsrdd studentéw filologii germaniskiej Instytutu Filologii Germanskiej Uniwersytetu
Wroctawskiego. W badaniu brali udzial zaréwno studenci studiow licencjackich, jak
1 magisterskich. Kluczowsa cze$¢ ankiety tworza pytania, ktére pozwalajg odtworzy¢
indywidualne biografie jezykowe studentow, tzn. dostarczajace informaciji na temat
doswiadczent z uczeniem si¢ jezykéw obeych w szkole, na kursach i w innych for-
mach, oraz informujg o uzyciu jezykéw obcych w réznych sytuacjach's.

W ankiecie wzigto udzial 116 oséb, ktére odpowiedzialy na pytania z nastepu-
jacych zakreséw:

14 Wedlug zapiséw ustawowych powinien to by¢ poziom C1.
15 Zrédto: http:/ /www.sprachenportfolio.ch/page/ content/index.asp?MenulD=2056&1D=3289&
Menu=14&Item=7.3.6.1, dostep: [stan z 14.10.2015].
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1. informacje o plci, wieku, jezyku i kraju ojczystym;
informacje o pochodzeniu rodzicéw i o ewentualnym dorastaniu w srodowisku
wielojezycznym;

3. informacje dotyczace umiejetnosci jezykowych, w tym pytania o poziom zna-
jomosci jezykéw obeych oraz posiadanie certyfikatow jezykowych;

4. informacje o biografiach jezykowych, w tym informacje odnoszace si¢ do
pierwszego jezyka obcego, tj. jezyki obce w dziecifstwie oraz wieku szkolnym,
rozpoczecie nauki jezykow obcych — wiek, okolicznosci, czas trwania nauki,
strategie 1 metody uczenia si¢, osiagniety poziom znajomosci pierwszego jezyka
obcego wedlug wlasnych szacunkéow lub potwierdzony certyfikatem jezyko-
wym, rola kwestii kulturoznawczych w procesie nauki jezyka;

5. informacje dotyczace drugiego jezyka obcego’®.

W ankiecie wzigto udzial 111 kobiet oraz 5 mezczyzn w wieku od 19 do 43 lat.

Wigkszos¢ ankietowanych to osoby, ktorych jezykiem ojczystym jest jezyk polski

(112). Dwie osoby podaly jezyk niemiecki jako jezyk ojczysty. Kazdorazowo jedna

osoba zadeklarowala jako swdj jezyk ojczysty jezyk ukrainiski, rosyjski oraz czeski.

Wedlug zgromadzonych danych rodzice wickszosci studentéw filologii germanskiej

sq pochodzenia polskiego (108). W pozostatych przypadkach rodzice ankietowa-

nych studentéw sa pochodzenia polsko-niemieckiego (4), ukraifiskiego (1), ka-
zachskiego (1), polsko-stowackiego (1) i niemieckiego (1). W zwigzku z tym nie
dziwi fakt, ze wigkszo$¢ studentéw na pytanie, czy dorastali w srodowisku wieloje-

zycznym, odpowiedziata ,,nie” (102).

W tabeli nr 2 zestawione zostaly odpowiedzi na pytanie, jakie jezyki obce znaja
ankietowani studenci:

Tabela nr 2. Znajomos¢ jezykdéw obeych wéréd ankietowanych

Jezyki obce Liczba odpowiedzi
j. angielski, j. niemiecki 75
j. angielski, j. niemiecki, j. hiszpanski 10
j. angielski, j. niemiecki, j. rosyjski 7
j. angielski, j. niemiecki, j. duniski 2
j. angielski, j. niemiecki, j. wloski 2
j. angielski, j. niemiecki, j. hiszpadski, j. rosyjski 2
j. angielski, j. niemiecki, j. francuski, j. wloski 2
j. angielski, j. niemiecki, j. turecki 1
j. angielski, j. niemiecki, j. czeski 1
j. angielski, j. niemiecki, j. szwedzki 1
j. angielski, j. niemiecki, j. lacina 1

16 W niniejszym opracowaniu nie omawiamy odpowiedzi na wszystkie zadane w ankiecie pytania.
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Tabela nr 2. Znajomos¢ jezykdéw obeych wéréd ankietowanych (cd.)

Jezyki obce Liczba odpowiedzi

. angielski, j. niemiecki, j. francuski, j. hiszpanski 1

. angielski, j. niemiecki, j. rosyjski, j. ukrainski

. angielski, j. niemiecki, j. hiszpanski, j. wloski

. angielski, j. niemiecki, j. wloski, j. duniski

. angielski, j. niemiecki, j. hiszpanski, j. szwedzki

. angielski, j. niemiecki, j. rosyjski, j. japoniski

. niemiecki

. niemiecki, j. hiszpanski

e = T N N R BTN IS BN

. angielski

Na podstawie danych zestawionych w tabeli, mozna stwierdzi¢, ze wickszos$¢ ankie-
towanych (110) deklaruje znajomos¢ jezyka angielskiego i niemieckiego, przy czym
75 0s6b zna wylacznie te dwa jezyki obce, natomiast 35 os6b zna oprocz jezyka an-
gielskiego 1 niemieckiego jeszcze jeden (25) lub dwa inne jezyki obce (10). Jako naj-
czestszy trzeci jezyk obcy, ktérym postuguja si¢ studenci, podawany jest jezyk hisz-
pafiski (14). Stosunkowo czesto w odpowiedziach studentéw pojawia si¢ takze jezyk
rosyjski (9). Nieznaczna cze$¢ ankietowanych deklaruje znajomo$¢ tylko jednego je-
zyka obcego: jezyk niemiecki — 4 osoby, jezyk angielski — 1 osoba.

W kolejnym etapie studenci byli pytani o poziom znajomosci jezykéw obcych!”.
Wyniki sa przedstawione w tabeli nr 3.

Tabela nr 3. Poziom znajomosci jezykdéw obeych wéréd ankietowanych

Al A2 B1 B2 C1 Cc2
j. angielski 2 10 24 58 10 1
j. niemiecki 1 4 7 32 49 11
j. hiszpanski 4 9 1 _ _ _
j. rosyjski 4 2 — — — _
j. francuski 2 3 — — — —
j. dunski 1 2 — — — _
j. wloski 2 2 — — — —
j. niderlandzki — — 1 — — —
j. turecki — — 1 — — _
j. czeski — — — — — 1
j. szwedzki 2 — — — — _
j. japonski — — 1 — — —

17" Przy tym pytaniu w ankiecie byt umieszczony link do strony zawierajacej opis poszczegélnych po-
ziomoéw zaawansowania wg ESOK].
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Dane liczbowe dotyczace opanowania jezykéw obceych na konkretnym poziomie
zaawansowania wskazuja, ze jezyk angielski i niemiecki sa jezykami wiodacymi, kto-
rymi studenci postuguja si¢ na poziomie $redniozaawansowanym lub zaawansowa-
nym. Jezeli chodzi o jezyk angielski, wigkszo§¢ ankietowanych (58) postuguje si¢
nim na poziomie B2. Znaczna cz¢$¢ studentoéw (24) zna jezyk angielski na poziomie
B1. Czegs¢ oséb (kazdorazowo 10) legitymuje si¢ natomiast znajomoscia angielskie-
go na poziomie A2 lub C1. Jezeli chodzi o jezyk niemiecki, wigkszo$¢ badanych
(49) postuguje si¢ tym jezykiem na poziomie Cl, znaczna cze¢$¢é na poziomie B2
(32). Na podstawie danych liczbowych dotyczacych pozostalych jezykéw obceych,
mozna stwierdzi¢, ze studenci postuguja si¢ innymi jezykami tylko na poziomie
podstawowym. Dane odnosnie do poziomu nalezy jednak traktowaé w sposob
ostrozny, poniewaz tylko 21 oséb ze 116 ankietowanych zadeklarowalo, ze posiada
certyfikat jezykowy potwierdzajacy rzeczywiste umiejetnosci jezykowe na danym
poziomie.

Ankietowani studenci zostali zapytani takze, ktorego jezyka obcego uczyli si¢
jako pierwszego oraz jako drugiego. Dane liczbowe odnos$nie do tego pytania za-
wiera tabela nr 4.

Tabela nr 4. Dane dotyczace pierwszego i drugiego jezyka obcego

jezyk angielski | jezyk niemiecki | jezyk rosyjski | jezyk hiszpanski
pierwszy jezyk obcy
ilos¢ | 45 | 70 | 1 | 0
drugi jezyk obcy
ilos¢ | 69 | 44 | 1 | 2

Jak wynika z tabeli, wickszo§¢ ankietowanych (70) uczyla si¢ jezyka niemieckiego
jako pierwszego jezyka obcego.

Ankietowani zostali takze zapytani, gdzie i w jaki sposob uczyli si¢ pierwszego
1 drugiego jezyka obcego’s.

Tabela nr 5. Dane dotyczace miejsca/sposobu nauki pierwszego i drugiego jezyka obcego

Gdzie/jak uczyt(a) si¢ Pan(i) jezyka obcego? Pierwszy jezyk obcy | Drugi jezyk obcy

w szkole podstawowej 82 1
w przedszkolu 20 —
w gimnazjum 19 —
na zajeciach prywatnych 5 1
w domu 5 —
na kursie jezykowym 2 81
w szkole ponadgimnazjalnej 2 1

18 Ankietowani mogli poda¢ wigcej niz jedng odpowiedz.



114 Joanna SZCZEK, Marcelina KALASZNIK

Tabela nr 5. Dane dotyczace miejsca/sposobu nauki. .. (cd.)

Gdzie/jak uczyt(a) si¢ Pan(i) j¢zyka obcego? Pierwszy jezyk obcy | Drugi jezyk obcy

z telewizji 2 —

w szkole — 21

podczas wyjazdu zagranicznego —

samodzielnie —

na kursach jezykowych on-line —

w tzw. tandemie (z natywnym uzytkownikiem jezyka) —

poptzez czytanie ksiazek w jezyku obcym —

== NN W o

na studiach _

Z danych zestawionych w tabeli nr 5 wynika, ze miejscem, w ktorym studenci po
raz pierwszy mieli kontakt z jezykiem obcym, jest najczeSciej szkola podstawowa
(82). Cze$¢ ankietowanych (odpowiednio 20 i 19 os6b) zadeklarowala, Ze uczyla si¢
pierwszego jezyka obcego w przedszkolu oraz gimnazjum. Jezeli chodzi o drugi je-
zyk obcy, wigkszos¢ badanych (81) stwierdzila, ze umiejetnosci w zakresie drugiego
jezyka obcego nabywatla na kursach jezykowych. Cze$¢ ankietowanych (21) zadekla-
rowala, ze uczyla si¢ drugiego jezyka obcego w szkole. Dane te $wiadczg o tym, ze
chociaz drugi jezyk obcy jest obowiazkowy na poziomie gimnazjalnym, studenci
rzadko postrzegaja szkole jako miejsca, gdzie nabyli umiejetnosci postugiwania si¢
drugim jezykiem obcym.

3.2.Diagnoza poziomu kompetencji jezykowej studentow filologii
germanskiej na podstawie testow poziomujacych

Warunkiem koniecznym 1 niezbednym do tego, aby mozna bylo podjaé studia na
kierunku neofilologicznym — na filologii germarskiej — byla jeszcze do niedawna
znajomos$¢ jezyka niemieckiego na odpowiednim poziomie. Poziom kompetencji
jezykowej kandydatéw mial umozliwi¢ udzial w zajeciach prowadzonych w jezyku
wykladowym — niemieckim. Zmiany dotyczace egzaminu maturalnego, jego formu-
ly i1 zakresu oraz zasad rekrutowania kandydatéw na studia, spowodowaly state ob-
nizanie kryteriow przyje¢ na studia. Dodatkowym czynnikiem, ktoéry nalezy
uwzglednid, jest rowniez malejaca liczba studentéw (w tym takze kandydatéw na fi-
lologi¢ germanska).

Grupg docelowa, do ktoérej kierowana byla oferta studiow germanistycznych,
byli absolwenci szkél ponadgimnazjalnych, ktérzy zdali egzamin maturalny na po-
ziomie rozszerzonym. Wobec malejacej liczby chetnych na studia kandydatéw po
maturze z jezyka niemieckiego na poziomie rozszerzonym, zaczgto rozwazac ko-
nieczno$é rekrutowania studentéw z grupy maturzystow, ktorzy zdawali mature
z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym, przy zalozeniu, ze matura zdana
na poziomie podstawowym zaklada posiadanie przez kandydatéw poziomu bieglo-
$ci jezykowej B1.
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W roku akademickim 2013/2014 w Instytucie Filologii Germariskiej Uniwersy-
tetu Wroctawskiego zostali zrekrutowani kandydaci, ktérzy zdawali mature z jezyka
niemieckiego na poziomie podstawowym. Przyjeci zostali studenci, ktérzy uzyskali
najwyzsze wyniki na egzaminie maturalnym na wskazanym poziomie. Mozna byto
zatem przyjaé zalozenie, ze kompetencja jezykowa przyjetych oséb odzwierciedla
poziom B1.

Skutkiem zmian dotyczacych zasad rekrutacji byly zmiany w programie ksztal-
cenia. Wigkszy nacisk zostal polozony na praktyczna nauke jezyka niemieckiego
(= PZJN). W programie studiéw dla I roku studiow licencjackich zostaly wprowa-
dzone dodatkowe przedmioty z zakresu PZJN, taczna liczba godzin z tego zakresu
to odpowiednio: dla I roku — 300 h, dla II roku — 180 h, dla III roku — 180 h, co da-
je w ramach studiow licencjackich 760 h. Godziny zaje¢ z PZJN zostaly rozplano-
wane w taki sposéb, aby umozliwi¢ studentom nabycie kompetencji jezykowej od-
powiadajacej poszczegdlnym poziomom ESOKJ i osiagni¢cie poziomu C1 po
trzech latach studiow pierwszego stopnia. Zalozenia te przedstawialy si¢ nastepujaco:

Tabela nr 6. Poziomy bieglosci jezykowej — zalozenia w sylabusach IFG wynikajace z zapiséw w wy-
dziatowych efektach ksztalcenia

Kandydat I rok IT rok III rok
semestr [ semestr 11 semestr [ semestr 11
B1 C1
BL1 B2 B2.1 B2.2
(=B1+)

Na pierwszych zajeciach z gramatyki praktycznej we wspomnianym roku akademic-
kim zostal przeprowadzony test diagnostyczny, ktérego celem bylo sprawdzenie
faktycznego poziomu znajomodci jezyka niemieckiego. Wyniki testu wykazaly, ze
ponad 80 oséb na 179 o0séb przyjetych na I rok studiéw stacjonarnych uzyskato
wynik ponizej 50%, co pokazalo, Zze studenci przyjeci na I rok studiéw licencjackich
nie osiagneli zakladanego w standardach maturalnych poziomu B1 i prezentowali
na poczatku biezacego roku akademickiego poziom duzo nizszy. Obecnie ponad 80
0s6b uczestniczy w dodatkowych zajeciach — tutoriacie doktoranckim — prowadzo-
nych przez doktorantow IFG, ktére majq charakter wyréwnawczy.

W celu uwzglednienia wskazanych w efektach ksztalcenia pozioméw bieglosci
jezykowej zostaly rowniez wprowadzone zmiany dotyczace stosowanych podrecz-
nikéw. Zostaly wprowadzone podreczniki, ktérych realizacja zaklada uzyskanie
okreslonego poziomu bieglosci jezykowej po zakonczeniu semestru, tj.: semestr 1 —
poziom B1+ (B1.1), semestr 2 — poziom B2. Biezaca kontrola postepéw i ewaluacja
postepow studentdéw w postaci sprawdziandw, wypracowan i innych form kontroli
efektow wskazanych w sylabusach przedmiotowych pokazuja, ze poziom studen-
tow nadal jest bardzo staby. Studenci zglaszaja rowniez trudno$ci zwiazane z opa-
nowaniem materialu przewidzianego na danym poziomie bieglosci jezykowej. Skut-
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kuje to spowolnieniem tempa pracy, obnizeniem wymagani oraz niemoznoscig, osiagnic-
cia wskazanych w sylabusach pozioméw bieglosci jezykowej po I roku studiéw: B2.

Wyniki osiggnigte przez studentéw zrekrutowanych w roku akademickim
2013/2014, ilo$¢ egzaminéw poprawkowych, przedmiotéw powtarzanych itd.
$wiadczg o tym, ze kandydaci nie posiadajg zakladanej na etapie rekrutacji kompe-
tencji jezykowej na poziomie B1.

Biorac pod uwage powyzsze obserwacje, w roku akademickim 2014/2015 w In-
stytucie Filologii Germariskiej Uniwersytetu Wroclawskiego zostala podjeta decyzja
o poszerzeniu oferty studidw germanistycznych o tzw. germanistyke od zera. Zmie-
nione zostaly zasady rekrutacji, zrezygnowano z wymogu poswiadczonej egzami-
nem maturalnym znajomosci jezyka niemieckiego. Do nowych wymagan zostal do-
pasowany réwniez program studiéw, w ktérym wyrdzniono dwie Sciezki ksztatcenia
— A dla studentéw z zaawansowang znajomoscia j¢zyka niemieckiego, i B — dla stu-
dentow z podstawowsg znajomoscia jezyka niemieckiego. Przyjeto nastepujace zato-
zenia dot. uzyskiwania kolejnych pozioméw bieglosci jezykowe;:

— dla studentow $ciezki A:

Tabela nr 7. Zalozenia dot. pozioméw bieglosci jezykowej dla studentoéw filologii germarskiej
w Uniwersytecie Wroctawskim, poziom rozszerzony

Kandydat I rok II rok III rok Razem
semestr | semestr 11 semestr I semestr 11 C1
B1 B1.1 (= B1+) B.1.2 B2.1 B2.2
240h 180h 90h 120h 180h 810h

— dla studentow Sciezki B:

Tabela nr 8. Zalozenia dot. pozioméw bieglosci jezykowej dla studentéw filologii germariskiej
w Uniwersytecie Wroclawskim, poziom podstawowy

Kandydat I rok IT rok III rok Razem
semestr 1 semestr 11 semestr | semestr 11 C1
0 Al A2 B1 B2
240h 240h 150h 180h 180h 990h

Wprowadzono ponadto nastepujace zmiany:

zmiana jezyka wykladowego z jezyka niemieckiego na jezyk niemiecki i jezyk
polski,

zmiana profilu zaje¢ opcyjnych oferowanych studentom na I 1 II roku, dotycza-

ca przede wszystkim zaje¢ do wyboru — na zajecia o charakterze praktycznym,

jezykowej i jej ksztaltowania na innych zajeciach,

uruchomienie tutoriatu doktoranckiego,

wprowadzenie koniecznosci monitorowania postepéw w zakresie kompetencii
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— rezygnacja z egzaminu z PZJN po 111l roku studiéw, wprowadzenie testow za-
liczeniowych na prawach egzaminu, wspélnych dla wszystkich grup studenckich
w ramach danej $ciezki.
Przeprowadzane w pierwszym tygodniu zaje¢ testy poziomujace pozwolily na wy-
fonienie w gronie przyjetych studentéw dwoch grup: grupy wykazujacej zaawanso-
wany poziom kompetencji jezykowej — oczekiwany po egzaminie maturalnym po-
ziom B1.1, oraz grupy studentéw wykazujacych poczatkujacy poziom znajomosci
jezyka niemieckiego. Zastosowany podzial umozliwil dopasowanie tresci programu
nauczania do kompetencji jezykowej studentow.

4. Aktualne tendencje rozwojowe i perspektywy

Niski poziom kompetencji jezykowej studentéw filologii germanskiej w znaczacym

stopniu wplywa na zmiany w zakresie funkcjonowania kierunkow filologicznych, tu

filologii germanskiej. Dotyczy to nastepujacych obszaréw:

— kryteria rekrutacji dotyczace zwlaszcza zniesienia lub modyfikacji wymogu zna-
jomosci jezyka niemieckiego na poziomie rozszerzonyms;

— modyfikacja programéw studidow zwlaszcza w zakresie zwickszenia ilosci go-
dzin przeznaczonych na PZJN oraz wprowadzenia dodatkowych przedmiotow;

— modyfikacje w zakresie doboru materiatéw i podrecznikdws

— wprowadzenie jezyka polskiego jako jezyka wyktadowego obok do tej pory
obowiazujacego 1 wiodacego jezyka niemieckiego;

— systematyczne modyfikowanie wymagan wobec studentow.

Szczegdlnie widoczna jest konieczno$¢ wprowadzenia tzw. germanistyki od podstaw,

co wynika z faktu, ze studentoéw legitymujacych si¢ kompetencja jezykows na poziomie

B1.1 jest coraz mniej, a ci, ktdrzy sa rekrutowani, wykazuja czesto ogromne deficyty

w zakresie wiedzy 1 umiejetnosci jezykowych. Taki kierunek rozwoju deklaruje wiele

uczelni prowadzacych ksztalcenie na kierunku filologia germarska.

5. Wnioski

Poréwnanie danych uzyskanych przy uzyciu obu narzedzi badawczych — danych
ankietowych oraz wynikéw testow poziomujacych — pokazuje, ze deklarowany
przez studentéw poziom znajomosci jezyka niemieckiego dalece odbiega od stanu
faktycznego. Zastosowanie profesjonalnego narzedzia w postaci testow weryfikuja-
cych poziom wg skali ESOK]J umozliwia takie okredlenie poziomu bieglosci jezy-
kowej, ktore jest bliskie rzeczywistosci.

Przytoczona diagnoza kompetencji jezykowej w zakresie jezyka niemieckiego
przeprowadzona przy pomocy omoéwionych powyzej narzedzi pokazuje jedno-
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znacznie, ze kandydaci na studia filologiczne — germanistyczne — nie posiadaja
oczekiwanej kompetencji jezykowej B1. W zwiazku z tym konieczne jest systema-
tyczne wdrazanie dzialan naprawczych, ktére polegaja na stopniowym poszerzaniu
oferty dydaktycznej o przedmioty z zakresu PZJN, co cz¢sto odbywa si¢ kosztem
przedmiotow tzw. filologicznych. Oferowana w wielu o$rodkach tzw. germanistyka
od zera to z jednej strony szansa podjecia takich studiéw dla oséb, ktére nie znaja
jezyka niemieckiego w ogéle lub w matym stopniu, w tym réwniez tych, ktorzy wy-
bierajg studia germanistyczne jako drugi kierunek studiéw. Oferowana liczba godzin
z zakresu PZJN oraz typy zaje¢ wydajg si¢ optymalnie pokrywaé zapotrzebowanie
studiujacych 1 odpowiadac¢ zaleceniom ESOK].
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