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Chaos w Swiecie wartosci a wyzwania dla edukacji

Streszczenie

Kryzys aksjologiczny widziany jest najczgsciej jako niekorzystna sytuacja, w ktorej znalazty
si¢ wspotczesne globalizujace si¢ spoleczenstwa. Przejawia si¢ on w upadku wartos$ci tradycyjnie
uznawanych za wysokie i preferencji warto$ci niskich. Jego przyczyna jest m.in. nadmiar hierar-
chii wartos$ci i zwiazana z tym sytuacja konfliktu warto$ci. Najwazniejszym symptomem Kryzysu
jest wystgpowania swoistego chaosu w $wiecie wartosci, w ktorym coraz trudniej jest si¢ rozeznaé
wspotczesnemu czlowiekowi. Edukacja shuzy¢ wigc winna m.in. wskazaniu tych wartosci, ktore
zapewnia godne zycie przysztym pokoleniom ludzkosci, i zachowaniu dobr, ktore to umozliwia.
Posrdd nich szczegdlng rolg odgrywaé powinna warto$¢ odpowiedzialnosci, w tym odpowiedzial-
nosci za los przysztych ludzkich pokolen.

Stowa kluczowe: wartosci, kryzys aksjologiczny, odpowiedzialnosc.

Wychowanie i wartosci w Swiecie starozytnym —
wybrane aspekty

Problem cno6t i wartosci, wokot ktorych winien koncentrowaé sig proces wy-
chowania i edukacji przysztych obywateli, pozostawat juz w polu zainteresowan
starozytnych nauczycieli i etykdw. Swoista reorientacja zainteresowan filozo-
ficznych 1 przeniesienie przedmiotu badan z przyrody (physis) na cztowieka i je-
go wnetrze (psyche) dokonata si¢ zasadniczo w refleksji sofistdéw i1 Sokratesa.
Dla Sokratesa cztowiek 1 jego wiedza o tym, co stuszne i prawdziwe, stanowita
najwazniejszy przedmiot badan i dociekan filozoficznych. Stat on na stanowisku
intelektualizmu etycznego, zgodnie z ktéorym cnota jest tym samym co wiedza.
Zdobywajac wiedzg, mozna wigc dowiedzie¢ sig, co jest stuszne w ludzkim po-
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stgpowaniu, a co za tym idzie — ktore wartosci sa wartosciami godnymi realizacji
1 prowadzacymi do szczgsliwego zycia. Zdobywanie wiedzy stuzy¢ miato wigc
nie tylko celom poznawczym. Wazna konsekwencja tego procesu byla wlasciwa
orientacja w §wiecie wartosci 1 zwiazane z nia etyczne zycie. Po$rod najbardziej
znanych przedstawicieli starozytnych szkot filozoficznych wiele ciekawych spo-
strzezen na temat mozliwosci wdrazania cn6t oraz wartosci w systemy eduka-
cyjne i wychowawcze wniesli m.in. Platon i Arystoteles.

Platon, uczen Sokratesa, wskaze cztery zasadnicze warto$ci (cnoty) koniecz-
ne do realizacji w zyciu indywidualnym i spotecznym: madro$¢, megstwo, pano-
wanie nad soba i — wprowadzajaca we wszystko harmoni¢ — sprawiedliwosc.
Cnoty te $cisle wiazaly si¢ z platonska teoria duszy, ktora sktadata si¢ wedtug
niego z trzech czg$ci — najwyzszej rozumnej, ktdrej celem miato by¢ osiagnigcie
madrosci, nizszej czesci, popedliwej, ktorej odpowiadata cnota mestwa, i najniz-
szej, pozadliwej — jej celem mialo by¢ osiagnigcie umiarkowania (panowanie
nad soba) (Tatarkiewicz, 2001, s. 98). W zyciu spotecznym warto$ci takie jak:
madro$¢, mestwo, umiarkowanie i sprawiedliwo$¢ takze winny by¢ realizowane.
W idealnym panstwie Platona trzy istniejace w nim stany powinny dazy¢ do od-
powiadajacych im cnét: rzadzacy panstwem medrcy winni osiagna¢ madrosc,
straznicy panstwa — mgstwo, a rzemieslnicy — panowanie nad soba. Podstawe
harmonijnego, sprawiedliwego funkcjonowania spoteczenstwa stanowity wg te-
go filozofa wychowanie i edukacja. Jednostki najzdolniejsze w spoleczenstwie
winny ksztalci¢ si¢ przez wiele lat, przechodzac kolejne szczeble edukacji (od-
powiadajace kolejnym etapom przypominania sobie idei). Wiedza dla Platona,
podobnie jak dla jego nauczyciela Sokratesa, stanowita bowiem fundament zycia
etycznego cztowieka. Jej niedostatek byt, wedtug Platona, przyczyna degeneracji
spoleczenstw (réoznorodnych zwyrodnien ustrojow greckich polis), powodowa-
nej przez zepsucie moralne obywateli. Prawdziwa wiedza jest zas przede
wszystkim wiedza o wartosciach i ideach, w ktore wglad ma rozumna czgs¢ du-
szy ludzkie;j.

Inny uczen Sokratesa, Antystenes z Aten, takze doceniat role wartosci w zy-
ciu cztowieka i funkcjonowaniu ludzkich spoteczenstw. Antystenes nauczat, ze
najwyzszym dobrem cztowieka jest cnota. Jej osiagnigcie wymaga zmobilizo-
wania sit wewngtrznych, zaangazowania, statego wysitku i trudu. W przeciwien-
stwie do Arystypa (kolejny uczen Sokratesa), filozof ten przyjemno$¢ uznawat
za zto. Cztowiek, ktory jej szuka, staje si¢ bowiem niewolnikiem swoich zmy-
stow i traci cnote panowania nad soba. Antystenes postulowat wiec konieczno$¢
wyzwolenia si¢ od pozadan i przyjemnosci, a takze pogarde dla istniejacych
zwyczajow 1 ztudzen stworzonych przez spoleczenstwo (np. pogarde dla bo-
gactw, slawy, zaszczytow) (Marek-Bieniasz, 2006, s. 54). Podobny postulat
ograniczenia swoich potrzeb i panowania nad soba glosil Epikur, wedtug ktore-
go eskalacja potrzeb nie pozwala cztowiekowi odczuwac radosci zycia (Epikur,
1991, s. 385).
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Podobnie Arystoteles, uwazat, ze dazenie do cnoty to staty proces, polegaja-
cy na przezwycigzaniu i kontrolowaniu zadz, wymagajacy stalego wysitku.
Twierdzit, ze kazdy cztowiek trwa w naturalnym konflikcie zadz cielesnych i ra-
cjonalnej oceny sytuacji, formutowanej przez rozumna czgs$¢ jego duszy. Moral-
nos$¢ w jego ujgciu to kierowanie si¢ w postgpowaniu nakazami rozumu. Te za$
moga by¢ wpojone na drodze wychowania albo wypracowane na skutek wtasnej
aktywnosci intelektualnej. Arystoteles, jako etyk i nauczyciel, dokonat rozréz-
nienia cnét na cnoty dianoetyczne (intelektualne), ktore sa skutkiem dos$wiad-
czenia, oraz cnoty etyczne, bedace skutkiem przyzwyczajenia (Arystoteles,
1956, s. 42-43). Cnota bowiem to dla niego trwala predyspozycja czlowieka,
dzieki ktorej moze on uzyska¢ kwalifikacje dobrego obywatela. Zadna z cn6t nie
jest jednak wrodzona (Arystoteles, 1956, s. 43). Z natury jesteSmy zdolni do na-
bywania cn6t (Arystoteles, 1956, s. 43). Osiagamy je za$ poprzez stala realizacje
danych wartosci (nawyk, przyzwyczajenie).

Posrod cnot etycznych jako najwyzsza wskazuje Arystoteles sprawiedliwose
(Arystoteles, 1997, s. 50-61). Wysoka cnota, stanowiaca fundament ludzkiej
spolecznosci, jest dla Arystotelesa takze przyjazn, ktéra moze stanowié podsta-
we relacji, np. pomigdzy uczniem a nauczycielem. W przekonaniu Arystotelesa
postawa moralna ksztaltuje si¢ zatem nie w wyniku samego rozumienia $§wiata
i sytuacji czlowieka w §wiecie (w szczegdlnos$ci w spoteczenstwie, ktore wspot-
tworza roznorodne jednostki), ale jako swoisty efekt praktyki zycia. Duzy
wplyw na jej ksztaltowanie ma proces wychowania i ksztatcenia si¢ jednostki
(Arystoteles, 1956, s. 31), ktora moze by¢ szczgsliwa wytacznie wowcezas, gdy
realizowac¢ bedzie w zyciu wysokie wartosci. Wychowaniu dorastajacej mto-
dziezy poswigca Arystoteles uwage w wielu swoich dzietach z zakresu filozofii
praktycznej, m.in. XLII rozdziat Polityki i obszerne fragmenty jej ostatnich czg-
$ci, w ktorych rozwaza, jak chroni¢ dzieci i mtodziez przed zepsuciem moral-
nym (Arystoteles, 2004, s. 211-226).

Podsumowujac, mozna powiedzieé¢, ze posrod starozytnych panowal pewien
konsensus nie tyle co do sposobu osiagania cnoét i realizacji wysokich wartosci
etycznych (tu bowiem wskazywano roézne drogi), ile co do statusu tychze warto-
$ci, ktore postrzegane byly wowczas powszechnie jako niezbgdne dla wychowa-
nia i wyksztalcenia dobrego i szczgs§liwego czlowieka oraz cztonka ludzkiej spo-
tecznosci (polis).

Kryzys aksjologiczny a chaos w Swiecie wartosci
Wspolczesnie mamy do czynienia z kryzysem aksjologicznym, sygnalizo-

wanym i diagnozowanym przez wielu etykow (Kowalczyk, 2011, s. 9). Jak
stusznie si¢ niekiedy zauwaza, kryzys wartos$ci zwiazany jest z kryzysem czto-
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wieka i dotyczy innego niz tradycyjny sposobu postrzegania warto$ci przez
cztonkow wspotczesnych spoteczenstw (np. ich sytuowania w uznawanej hierar-
chii wartosci). Warto$ci uznawane tradycyjnie za wysokie spychane sa na niskie
pozycje w przyjetej hierarchii warto$ci, marginalizowane, niedoceniane i niewy-
bierane do realizacji w procesie podejmowania decyzji o tym, co urzeczywistni¢
w zyciu. W zamian za to preferowane sa warto$ci, ktore niegdy$ uznawane byty
za niskie, a nawet za antywartosci. W sytuacji kryzysu aksjologicznego docho-
dzi wigc m.in. do przewarto$ciowania warto$ci (niekiedy diametralnej zmiany w
sposobie ich oceniania przez cztonkéw wspodiczesnych spoteczenstw). Zdaniem
Ryszarda Podgorskiego:

W minionych epokach cztowiek funkcjonowat gtdéwnie w oparciu o to, kim byt oraz ja-
kimi cechami, zdolno$ciami czy umiejgtnosciami dysponowal. Jego sytuacja zalezata
przede wszystkim od tego, co osiagnat w pracy nad soba. On i jego najblizsze otoczenie
odgrywato zwykle decydujaca role¢ w wychowaniu, w procesie identyfikacji i socjaliza-
cji, w wyborze filozofii i drogi zycia. Dzisiaj w wielkim stopniu wplywaja na danego
czlowieka informacje, ktore do niego docieraja, czy ktorymi jest wreez ,,bombardowany”
(telewizja, radio, Internet, prasa). Te informacje modeluja jego sposoéb myslenia, decy-
dowania i dziatania (Podgorski, Web 1).

Efektem kryzysu aksjologicznego jest chaos w §wiecie wartosci. Potgguje go
fakt, iz cztowiek, preferujac i wybierajac wartosci niskie (lub antywartosci), ma
poczucie, ze odrzuca warto$ci wysokie i czyni zle. Jego ,ja aksjologiczne”,
o istnieniu ktorego pisat Jozef Tischner, odczuwa swoisty dyskomfort, a sumie-
nie daje znac, ze postepuje niewlasciwie. Jest to, jak si¢ zdaje, przyczyna wielu
zaburzen osobowosciowych wspolczesnych ludzi. Kiedy bowiem odrzucam
wartosci wysokie, jako cztowiek popadam w kryzys, z ktorego jedynym wyj-
$ciem jest powrot do realizacji wartos$ci wysokich.

Cztowiek jednakze, mimo widocznych zmian w sferze aksjologicznej, nadal
zyje w $wiecie wartosci, a jego egzystencja jest z warto$ciami $cisle zwiazana.
Swiat cztowieka to $wiat wielu roznorodnych wartoéci. Jak zauwazat Jozef Ti-
schner, w niektorych przypadkach wartosci wystepuja zrodlowo (Tischner,
2005, s. 111), np. w picknym dziele sztuki czy w przyrodzie, w tonie ktorej do-
konata sig nasza ewolucja biologiczna (powstanie cztowieka jako gatunku biolo-
gicznego). Wartosci niekiedy dopetniaja sig, a ich realizacja jest swoista droga
osiagania zamierzonych przez cztowieka celow. W innych sytuacjach wartosci
pozostaja w konflikcie (Ingarden, 2009, s. 76). By¢ moze nasilenie si¢ konfliktu
wartosci, ich zderzania si¢ w chwilach wyboru i zwiazanego z tym ich swoistego
konkurowania ze soba w roznych sytuacjach aksjologicznych (i zyciowych
cztowieka), a w konsekwencji wypieranie jednych warto$ci przez inne z uzna-
wanych hierarchii wartos$ci, jest jednym z najistotniejszych symptomow wspot-
czesnego chaosu w $wiecie w wartosci.

Wedlug Wladystawa Zuziaka, zrodtem wspotczesnego kryzysu aksjologicz-
nego jest bowiem funkcjonowanie ,,nadmiaru” hierarchii wartosci (Zuziak,
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2012, s. 295-310). Przejawia si¢ on m.in. upadkiem wartosci tradycyjnych (wy-
sokich), takich jak warto$¢: prawdy, solidarnos$ci, wspdlczucia, uczciwosci, sza-
cunku do zycia i do innych istot, sprawiedliwosci i1 innych. Nie pozostaje to bez
wplywu na procesy wychowania i ksztatcenia. Przeciwnie, wlasnie w ich trakcie
6w swoisty chaos w §wiecie warto$ci w szczegolny sposob si¢ uwidacznia i staje
wyzwaniem dla pracy nauczyciela i pedagoga. Powinnismy bowiem, w zwiazku
z narastajacymi globalnymi problemami (np. problemem biedy i ubdstwa w wie-
lu regionach §wiata, narastajacego terroryzmu, pogiebiajacego si¢ kryzysu eko-
logicznego), wychowa¢ i wyedukowac takich cztonkéw spoleczenstwa $wiato-
wego, ktorzy beda w stanie problemom tym (réwniez w skali globalnej) zara-
dzi¢. Musi to by¢ m.in. spoteczenstwo wiedzy i poglebionej §wiadomosci, w tym
swiadomosci aksjologicznej, nie za$ spoteczenstwo dazace do maksymalnego
wyeksploatowania i opanowania $wiata oraz nastawione na osiagni¢cie maksy-
malnego zysku z kazdej podejmowanej dzialalnosci. Z drugiej strony to wtasnie
na skutek niedostatkdow w procesach wychowania i edukacji, np. braku autoryte-
tow promujacych wysokie warto$ci etyczne, wazne dla rozwoju indywidualnego
i cywilizacyjnego wspoélczesnej ludzkosci, dochodzi do sytuacji, w ktorych wy-
sokie wartosci zastgpowane sg wartosciami niskimi (np. zwiazanymi z szybka
i fatwa konsumpcja dobr, zaspokajaniem chwilowych przyjemnosci czy nad-
miernych potrzeb sprzyjajacych powstawaniu nierownosci i niesprawiedliwosci
wewnatrzpokoleniowej czy degradacji $wiata przyrody).

Zdiagnozowanie sytuacji chaosu w §wiecie warto§ci wymaga pogtebionej re-
fleksji, ktora ukaza¢ winna m.in. obszary zmian zachodzacych w ludzkim my-
sleniu o otaczajacym $wiecie i o sytuacji cztowieka w spoteczenstwie. Z jednej
strony sa to zmiany niekorzystne. Z drugiej jednak zarysowuja si¢ pewne szanse
ukazujace mozliwos¢ wyjscia z zaistniatej sytuacji. W widoczny sposob rozwija
si¢ np. idea indywidualnej i zbiorowej odpowiedzialno$ci za $§wiat, w ktorym zy-
jemy i za pomyslno$¢ przyszlych pokolen ludzkosci, poszerza sig obszar etycz-
nej refleksji dotyczacej wspolczesnych problemow ludzkosci, a takze dochodzi
do powstawania nowych obszarow tej refleksji, jak np. etyka globalna i in.

Edukacja a odpowiedzialno$¢ za przyszlosé

Odpowiedzialnos¢ jest jedna z najwyzszych wartosci wskazywanych w roz-
nych obszarach ludzkiej dziatalno$ci. Mowi si¢ o niej aktualnie w roznych kon-
tekstach. Poglebiona refleksje dotyczaca odpowiedzialno$ci za przysztos¢ prze-
prowadzil m.in. Dieter Birnbacher. Wypracowat on katalog norm praktycznych
stuzacych zapewnieniu odpowiedniej jakos$ci zycia przysztym pokoleniom ludz-
kosci. Posrod nich znajduje si¢ norma wtasciwego (adekwatnego do globalne;
sytuacji) wychowania nastgpnych pokolen, a takze norma czujnosci i niestwa-
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rzania zagrozenia dla przysztej egzystencji godnej cztowieka (Birnbacher, 1999,
s. 192-193 i 213). Birnbacher zauwaza bowiem, ze jestesmy odpowiedzialni za
to, co teraz, i za to, co pozniej. Nasze aktualne wybory maja znaczacy wplyw na
ksztattowanie si¢ dalszej w sensie czasowym sytuacji, w ktorej beda egzystowac
przyszte ludzkie pokolenia (Birnbacher, 2009, s. 91-106). Odpowiedzialnosc¢
zwiazana jest bowiem z czasowa struktura $wiata i tym, ze ludzkie dziatania sa
zawsze podejmowane wilasnie w jej ramach. Czasowa struktura $wiata jest wigc
stusznie wskazywana przez Romana Ingardena jako jeden z ontycznych warun-
kéw odpowiedzialnosci:

To, co przyszle jest bytowo ufundowane w czyms$ obecnie terazniejszym i w swoim upo-
sazeniu okreslone przez uposazenie czegos$ teraz istniejacego (Ingarden, 2009, s. 178).

Konkludowa¢ wigc mozna m.in., ze od obecnie prowadzonej edukacji aksjo-
logicznej zaleze¢ bedzie ,,jako$¢” uznawanych w przysztosci hierarchii wartosci.

Odpowiedzialnos¢ jest mozliwa wylacznie w czasowej strukturze $wiata.
W niej bowiem z tego, co teraz, wytania si¢ to, co ,,potem” — jako aksjologicznie
nieneutralny stan. Podmiot podejmujacy dziatanie moze by¢ pociagany do od-
powiedzialnosci, gdy na skutek dzialania lub jego zaniechania zostala unice-
stwiona jaka$ warto$¢ lub gdy juz na skutek dziatania (lub zaniechania) jakas
warto$¢ zostata urzeczywistniona (wcielona w zycie). Przyszle skutki obecnie
podejmowanych dziatan (lub skutki zaniechania dziatania) sa zatem przedmio-
tem ludzkiej odpowiedzialnosci, dlatego tez ma ona w takim znaczeniu zawsze
charakter prospektywny. Podobnie proces edukacji — on takze nastawiony jest na
to, co w przysztosci, gdyz efekty edukacji ujawniaja si¢ wylacznie w tym, co
»potem”, w stosunku do niej samej. Dzisiaj podejmowane dziatania edukacyjne
stuza wigc przysztym pokoleniom. To, jakie wpoimy im wartosci i jak przygotu-
jemy je do ich realizacji, a takze jakie zapewnimy przysztym pokoleniom wa-
runki realizacji warto$ci, zalezy od aktualnie prowadzonych dziatan edukacyj-
nych, w tym od edukacji dotyczacej wartosci. Poczucie wspolnoty z przysztymi
pokoleniami i odpowiedzialno$ci za nie winno zatem owocowaé tym, iz coraz
bardziej odpowiedzialnie bedziemy naprawia¢ skutki chaosu panujacego w sfe-
rze aksjologicznej. Naprawianie niepozadanych skutkéw jest bowiem ,,coraz
bardziej tym, co jedynie odpowiedzialne” (Spaemann, 2012, s. 160).

Edukacja do wartosci w globalizujacym si¢ Swiecie

Trzeba pamigta¢ o tym, ze edukacja w swych licznych, coraz bardziej uno-
wocze$nianych formach, prowadzona jest zawsze interiorystycznie — w Swiecie.
Jest to $wiat dynamicznie zmieniajacy si¢ — takze w obszarze uznawanych i pre-
ferowanych wartosci. Na wciaz czynnej gietdzie warto$ci (Gotaszewska, 1994,
s. 67) jedne traca na znaczeniu, inne zyskuja, by np. po czasie zndéw je utracié.
Niektore sposrod wartosci zdaja sig zyskiwa¢ na znaczeniu wraz ze zmianami
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obserwowanymi w $wiecie. Przyktadem tego moze by¢ wspominana wyzej war-
to$¢ odpowiedzialnosci. Coraz lepiej w sensie spolecznym zdajemy sobie bo-
wiem spraweg, ze nie mozemy jej z siebie zrzuci¢, ze jesteSmy odpowiedzialni
nie tylko za swoj los i los naszych bliskich, ale takze za los ludzi w innym regio-
nie $wiata oraz za przyszle pokolenia i — szeroko rozumiang — ich pomyslnosc.
W takim tez znaczeniu nie mozna separowac procesu edukacji od proceséw do-
konujacych si¢ w obrebie ludzkich spoleczenstw. Globalizacja jest tu szczegol-
nym wyzwaniem, w ramach ktérego uznawane i realizowane wartosci odgrywa-
ja wazna rolg. W zalezno$ci bowiem od tego, jakie wartosci uzyskaja najwaz-
niejsza range, tak wyglada¢ bedzie swiat, w ktorym bedziemy zy¢ i przygoto-
wywa¢ do zycia kolejne pokolenia.

Aktualnie obserwowa¢ mozna wiele niekorzystnych aksjologicznie proce-
sow zwiazanych z globalizacja. W szczegdlnosci dotyczy to pogiebiania si¢ dys-
proporcji (tzw. przepasci) miedzy spoleczenstwami ubogimi i bogatymi. W ra-
mach tych procesow wyraznie ujawnia si¢ np. brak sprawiedliwosci i solidarno-
$ci wewnatrzpokoleniowej. Edukacja winna wigc stuzy¢ m.in. uwrazliwieniu na
warto$¢ sprawiedliwosci, ktora juz w refleksji Arystotelesa byta swego rodzaju
rownoscia (Arystoteles, 1956, s. 172). Sprawiedliwos$¢ polega m.in. na wyrow-
nywaniu szans i zapewnianiu rownego dostgpu do wspolnych dobr. Jej warun-
kiem jest m.in. bezstronno$¢ (Rawls, 1994, s. 29) . Konieczna jest wigc taka
edukacja, ktora pomoze uksztalttowac cztowieka zdolnego do kontroli nad swo-
imi nadmiernymi potrzebami, pragnieniami, zachtanno$cia i chciwoscia. Za-
chlannos¢ i checiwos¢ sa bowiem zagrozeniem w zyciu jednostek i spoteczenstw,
prowadza czesto do jego glebokiej destrukeji (por. Wloka, 2013, 124-125).

Innym ,,aksjologicznym” celem edukacji w globalizujacym si¢ $§wiecie win-
no by¢ uwrazliwienie na warto$¢ solidarnosci wewnatrzpokoleniowej (Tyburski,
2012, s. 22). W procesie edukacji nalezy akcentowaé rowniez solidarno$¢ mig-
dzypokoleniowa, a takze szerzej jeszcze pojeta — ze Swiatem i jego elementami
(gtéwnie z ozywionymi pozaludzkimi bytami przyrodniczymi). Budowa¢ w tym
celu nalezy nawyk myslenia wspolnotowego, ktorego potrzebe dostrzega wielu
wspotczesnych etykow (Tyburski, 2012, s. 26). Los przysztych pokolen ludzko-
$ci zalezy bowiem od tego, co uczynimy dzisiaj, jakie beda nasze preferencje co
do wartos$ci, ktore wdrazamy w nasze procesy decyzyjne dotyczace ingerencji
w $rodowisko kulturowe i przyrodnicze. Cztowiek bowiem w swej biologicznej
(ale 1 duchowej) konstytucji Scisle jest uzalezniony od przyrody, a jej dobry stan
przyczynia si¢ w znakomitym stopniu do jego pomyslnosci. W ramach edukacji
musimy wigc uwzgledniac rézne czynniki i warto$ci, w tym takze przysposabiaé
do realizacji wartosci ekologicznych, poprzez budowanie $wiadomosci ekolo-
gicznej 1 ksztattowanie proprzyrodniczych postaw i zachowan. Szansa dla przy-
sztych pokolen ludzkosci jest zatem np. rozwoj etyki srodowiskowej, a w jej ra-
mach m.in. etyki zwierzat, etyki wspoélnot, etyki czci dla zycia, przyjmujacej
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w refleksji Henryka Skolimowskiego posta¢ etyki rewerencji dla zycia (Skoli-
mowski, 1991, s. 80), z pomoca ktorych by¢ moze uda si¢ zachowa¢ dla przy-
sztych pokolen ludzkos$ci godziwe warunki zycia.

Nawiazujac do wskazywanej wyzej sytuacji prowadzenia interiorystycznej
edukacji (edukacji w $§wiecie, ktory jest wielorako zagrozony i dotknigty kryzy-
sem aksjologicznym), trzeba zauwazy¢, iz to wlasnie ona odgrywa niezbywalna
pozytywna rolg w okresleniu tego, w oparciu o jakie wartosci ksztalttowaé dalsza
przysztos¢ ludzkosci i kreowanego przez nia §wiata. Dzigki niej przywrocié
mozna nalezyta rangg warto§ciom tradycyjnie wysokim, uswiadomi¢ potrzebe
glebokiego namystu nad tym, jakie warto$ci wybieramy do realizacji i1 jak
ksztaltujemy poprzez to $wiat i rzeczywisto$¢ spoteczna, w ktorej zyjemy. Dzig-
ki edukacji uswiadomi¢ mozna m.in. to, jaka rang¢ zyskiwa¢ powinny w proce-
sie ewaluacji poszczegolne grupy wartosci 1 in. Zagadnienie to wiaze si¢ z ko-
niecznoscia dokonywania wyboru warto$ci, ktory zwiazany jest $cisle z proce-
sem kreacji rzeczywistosci spotecznej i kulturowe;.

Chaos panujacy wspolczesnie w §wiecie wartosci uwidacznia si¢ m.in. w sy-
tuacji wyboru wartosci. Te wybierane do realizacji to zwykle wartosci prefero-
wane. Procesy preferencji sa ksztalttowane przez rézne czynniki, jak np. media,
reklamg. Szczegdlne znaczenie ma edukacja do wartosci, realizowana m.in.
w trakcie szeroko pojetej edukacji. Realizacja warto$ci wymaga uzasadnienia
1 zwiazanego z tym poczucia, ze przyczyni si¢ ona do pomnozenia lub ochrony
wspolnego dobra. Czgsto jednakze na skutek niedostatecznej edukacji do warto-
sci dochodzi do zjawiska $lepej realizacji wartosci, ktorymi sa zazwyczaj te
zwiazane z przyjemnoscia, zyskiem itp. Wartosci hedonistyczne i materialne zy-
skuja dzi$ istotne znaczenie w uznawanych hierarchiach warto$ci m.in. ze wzgle-
du na brak wlasciwego rozeznania etycznego (wychowania aksjologicznego).

Czlowiek czgsto staje takze w sytuacji konfliktu warto$ci. Dokonanie wia-
sciwego wyboru staje si¢ wowczas szczegdlnie trudne i wymaga wsparcia
w procesie edukacji. Przyktadowo nalezy w niej np. uzmystawia¢ wartos¢ zycia
ludzkiego i1 pozaludzkiego, gdyz w wielu przypadkach przegrywa ono z warto-
Sciami hedonistycznymi i jest traktowane instrumentalnie. Co ciekawe, to wia-
$nie w procesie przezwycigzania opozycji czlowiek uzyskuje autoidentyfikacje
(Serafin, 2013, s. 319-331) — tozsamos¢, ktora z natury jest zmienna (Gotaszew-
ska, 1987, s. 281-282) i ktora wilasnie dlatego nieustannie nalezy ksztattowac,
m.in. na drodze edukacji.

Podsumowanie
Tylko edukacja, ktora pomoze cztowiekowi wlasciwie rozpoznawac warto-

$ci 1 je konsekwentnie realizowac¢, daje nadziej¢ na dalszy pomys$lny rozwoj cy-
wilizacyjny ludzkosci i taka przyszios¢, w ktorej nastgpne pokolenia ludzkosci
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beda godnie egzystowaé. Edukacja wspotczesnych pokolen winna wigc ukazy-
wacé wysokie wartosci 1 wspomaga¢ ich wybor w réznorodnych sytuacjach ak-
sjologicznych, w szczegoélnosci za§ w sytuacjach konfliktu wartosci, czgsto
przezywanego przez cztonkdéw globalizujacych sie spoteczenstw. Warto$ci wy-
raznie u§wiadomione i respektowane zawsze bowiem do czego$ zachgcaja, mo-
bilizuja, zobowiazuja nie tylko jednostki, lecz takze organizacje, spoteczenstwa,
panstwa (Tyburski, 2012, s. 18). Aktualnie nie powinnis§my wigc rezygnowac
z edukacji do wartosci, lecz przeciwnie, wzmdc wysitki, by ja wlasciwie reali-
zowac — z wykorzystaniem wszystkich mozliwych sposobdw, technik i srodkow,
w tym z wykorzystaniem nowoczesnych technologii, dzigki ktérym niejedno-
krotnie tatwiej jest ukaza¢ kierunki wilasciwego rozwoju jednostek i spote-
czenstw oraz wspomoc procesy do niego prowadzace.
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Chaos in the world and the challenges for education

Summary

Axiological crisis is mostly seen as a disadvantage, which included the contemporary globaliz-
ing society. It manifests itself falling values traditionally considered to be high and low preference
values. Its cause is, inter alia, excess hierarchy of values and the associated values conflict situa-
tion. The most important symptom of the crisis is the occurrence of specific values in a world of
chaos, in which it is increasingly difficult to discern the modern man. Education should be used so
among indication of the values that provide a decent life for future generations of mankind and
maintaining goods that make this possible. Among them a special role to play should the value of
responsibility, including responsibility towards future human generations.

Keywords: value, axiological crisis, responsibility.



