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Montessorischer Beitrag zur Sprachentwicklung
des Kindes und seine Einsatzmoglichkeiten bei
Forderung sprachbehinderter Kinder und im
Fremdsprachenunterricht auf der Primarstufe

Die vorliegende Arbeit verfolgt dic Absicht, den von Axel Holtz unternommenen Ver-
such, sprachbehinderte Kinder mit Hilfe der Montessori-Piadagogik zu fordern. eingehen-
der darzustellen und gleichzeitig auf solche seiner Verfahren hinzuweisen. die im Fremd-
sprachenunterricht auf der Primarstufe mit Erfolg eingesetzt werden konnen. Man konnte
an dieser Stelle den Vorwurf machen, dass sich der obige Montessori-Versuch auf
sprachbehinderte Kinder bezieht und daher bei nichtbehinderten Kindern eine ganz andere
Vorgehensweise erforderlich wire. Das Argument lidsst sich aber einfach widerlegen.

Dic anfiingliche Entwicklung des pidagogischen Entwurfs von Maria Montessorl ist
tatsiichlich mit der damaligen Welt der behinderten Kinder verbunden. wobei betont wer-
den muss. dass die Piidagogin diesen Kindern die Bildungs- und Erzichungsfahigkeit zu-
schreibt und in der Behinderung dieser Kinder ein pidagogisches Problem sicht. [hrer Mei-
nung nach bediirfen behinderte Kinder nicht nur einer medizinischen, sondern genauso wie
nichtbehinderte Kinder einer padagogischen Betreuung. Bei ihren Uberlegungen stiitzt sie
sich auf die Forschungsergebnisse von Itard und Seguin, zu denen sie auch bei der Arbeit
mit behinderten Kindern gekommen sind. Im Jahre 1901 kommt es zum plotzlichen Ab-
bruch der mit der Erzichung von Behinderten verbundenen Téatigkeit der Padagogin und sic
fingt an, ihr pidagogisches Konzept bei der Arbeit mit nichtbehinderten Kindern zu ent-
wickeln und zu verbreiten. Die Montessori-Biografen vermuten den Grund dafiir in der
Enttiuschung von dem Vater ihres unchelichen Kindes, ihrem Kollegen und Stellvertreter
an dem von ihr geleiteten Institut zur Ausbildung von Padagogen fiir Behinderte, Mon-
tessano. Ihre damaligen Erfahrungen haben sie aber, wie Axel Holtz feststellt. ..auch noch
25 Jahre spiter beschiiftigt und zu padagogischwichtigen Uberlegungen veranlasst” (Holtz
1994:29). Die Pidagogin hat sie zwar schr entwickelt, aber es unterliegt keinem Zweifel.
dass diese Erfahrungen von ihr auf die Welt der nichtbehinderten Kinder iibertragen wur-
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den. Maria Montessori war der Meinung. dass sie mit den bei behinderten Kindern einge-
setzten Mcthoden auch mit nichtbehinderten Kindern erfolgreich arbeiten kann. wovon
ihre folgende Feststellung zeugt: . Ich war ganz sicher, dass dhnliche Methode. wic ich
sie bei den Schwachsinnigen angewandt hatte, auch normaler Kinder Personlichkeit ent-
wickeln und auf das Wunderbarste und Uberraschendste befreien wiirde™ (Standing 1970:
63). Der Begriff des ,,Kranken™ hat iibrigens bei Maria Montessori eine breite Bedeutung.
Wie es Helmut Heiland anfiihrt, lautet die spétere Theoric Montessoris: ..Auch das leib-
lich-organisch gesunde Kind kann «krank», das heifit nicht «normal» sein und bedarf ent-
sprechender Zuwendung und spezifischer Mittel. um sich durch die eigenen Krifte mit Hil-
fe der Mittel zu normalisieren™ (Heiland 1997: 22).

Man muss hier aber nicht nur auf Behinderte im engeren Sinne hinweisen. Eine Schliis-
selrolle fiir die Entwicklung des pidagogischen Ansatzes von Maria Montessori spiclen
nicht die Erfahrungen nur mit den heutzutage als behindert bezeichneten Kindern. Axel
Holtz betont die Tatsache, dass die Pidagogin um die Jahrhundertwende piadagogische Er-
fahrungen mit Kindern gesammelt hat. die sich mit heutigen Kriterien nicht klassifizieren
lassen. Seiner Meinung nach kann in einer offenen und somit auch vagen Klassifikation
davon ausgegangen werden, ..dass es sich um psychisch belastete und/oder geistig be-
cintrichtigte und/oder sozial benachteiligte Kinder gehandelt hat™ (Holtz 1994: 33). Das
lisst sich gut auf die schulische Realitit bezichen. Die Bedingungen. unter denen cin
Grundschullehrer arbeitet. werden hiufig auch durch soziokulturelle Faktoren erschwert.
z.B. durchdas Millieu, aus dem ein Schiiler kommt. Als Lehrer muss man nach bestimmten
Wegen suchen. mit deren Hilfe man mit allen Schiilernder Klasse arbeiten kann. Schon aus
diesem Grund ist die Eignung des Konzepts von Maria Montessori fiir die heutige Grund-
schule niitzlich. Thre Pidagogik ist keine Elite-Pidagogik. Axel Holtz weist darauf hin.
dass sich ihr erstes grofes padagogisches Experiment im Jahre 1907 auf eine schwicrige
Gruppe von Kindern bezogen hat. und zwar auf ..cine Population von Kindern. die in einer
modernen Terminologie als soziokulturell benachteiligt bezeichnet und hiufig in Schulen
fiir Lernbehinderte bzw. Verhaltensgestorte betreut werden™ (Holtz 1994: 29).

Die Bedingungen, unter denen ein Grundschullehrer arbeitet. werden im Laufe der
Zeitimmer schwerer. Es ist z.B.moglich, dass in Polen bald Probleme auftauchen. mit de-
nen ein deutscher Lehrer schon jetzt rechnen muss. Es geht hier um eine wachsende Anzahl
von auslindischen Kindern in vor allem groBstidtischen Schulen, die oft dic Mutterspra-
che des Landes nur schlecht beherrschen und ..anfangs meist sprach- und verstindnislos
ithre Unterrichtszeit™ (Will 1998: 106) absitzen. Die heutige Realitit stellt die Schule vor
ncue piadagogische Herausforderungen. Vicle Eltern wiinschen sich. dass ihre Kinder eine
Integrationsklasse besuchen. in der behinderte und nicht behinderte Kinder unter der Be-
treuung einer Grundschul- und einer Sonderschullehrkraft zusammen leben und lernen.
Dic Montessori-Pidagogik. cine Pidagogik. mit deren Hilfe sowohl behinderte als auch
nicht behinderte Kinder gefordert werden konnen, darf dabei auf gar keinen Fall aubier
Acht gelassen werden. Die Vielseitigkeit der Montessori-Piadagogik zeugt davon, dass ge-
rade das die Sprache fordernde Experiment von Axel Holtz, einem Sonderschullehrer fiir
verhaltensgestorte und sprachbehinderte Kinder, eine ausgezeichnete Unterstiitzung bel
der Gestaltung des Fremdsprachenunterrichts auf der Primarstufe sein konnte.

Inder Astrid-Lindgren-Schule fiir Sprachbehinderte in Ulm hat man 1992/93 versucht.
den montessorischen Beitrag zur Sprachentwicklung des Kindes in der Praxis zu iiber-
priifen. In einer ersten Klasse dieser Schule hat man gemif den Prinzipien der Montes-
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sori-Pidagogik 12 sprachbehinderte Kinder unterrichtet. Es ging dabei nicht um eine Mon-
tessori-Schule. bzw. einen Montessorizweig an einer dffentlichen Schule. Grundlage der
Aufnahme in die oben genannte Schule ist die durch ein sonderpidagogisches Gutachten
der Beratungsstelle fiir Sprachbehinderte festgestellte Sprachstorung des Kindes und die
von den Eltern beantragte und vom Schulamt entschiedene Einweisung in die Schule fiir
Sprachbehinderte. In der Sonderschule unterrichtet man zwar nach einem Bildungsplan der
Grundschule, ihre Aufgabe ist aber, auf die Sprachstorungen und die damit verbundenen
Lernschwiichen durch entsprechende Angebote piadagogisch zu reagieren. Genannt wur-
den folgende Angebote: Sprachtherapie, Rhythmik als Unterrichtsfach, Stiitz- und Forder-
stunden, kleine Klassen (max. 12 Kinder) und die Ganztagsbetreuung. Dic Eltern der so-
nderschulbediirftigen Kinder entscheiden dariiber, ob ihr Kind in einer Klasse. in der nach
Montessori-Prinzipien gearbeitet wird, oder in einer Parallelklasse mit anderen Unterrichts-
prinzipien unterrichtet werden soll.

In die Montessori-Klasse wurden 12 Kinder aufgenommen. Darunter gab es drei Miid-
chen. Nach Axel Holtz entspricht diese Situation den tiblichen Angaben in der Fachlitera-
tur zur Verteilung von Sprachstérungen bei Jungen und Midchen. Erwihnenswert ist auch
die Tatsache, dass 7 der 12 Schiiler vom Schulbesuch einmal zuriickgestellt waren. was
nach der Meinung von Axel Holtz von der unbefriedigenden Situation in der Friih-
forderung sprachbehinderter Kinder in Deutschland zeugt, denn eine gezielte intensive Be-
treuung dieser Kinder ist nicht zum Zeitpunkt ihrer Erfassung, sondern erst nach einer War-
tezeit von oft ein bis zwei Jahren moglich. Axel Holtz betrachtet das als eine ..verlorenge-
gangene Zeit” (Holtz 1994: 15).

In seiner Klasse, in der nach den Prinzipien der Montessori-Pidagogik gearbeitet wur-
de. war also zum Beginn des Schuljahres cine im Durchschnitt 7.1 Jahre alte Schiiler-
population zu verzeichnen. Betont wird dabei die kognitive Entwicklung dieser Schiiler.
denn, wic Axel Holtz feststellt, weisen die Schulleistung und das Intelligenzmal eine er-
staunlich hohe Korrelation auf (Holtz 1994: 15). Bei diesen 12 Schiilern beobachtete man
als Durchschnitt einen IQ von 91. Es wurde dabei kein Kind mit einem 1Q unter 80 und keins
miteinem 1Q voniiber 110 festgestellt. Das zeugt nach der Meinung von Axel Holtz davon.
_.dah die Schiiler im untersten Durchschnittsbereich anzusiedeln sind™ (Holtz 1994: 15). Er
unterstreicht aber die Tatsache. dass das von ihm .verwendete Verfahren (CFT) durch sei-
nen Verzicht auf sprachliche Reaktionen den sprachauffilligen Kindern sehr entgegen-
kommt” (Holtz 1994: 15).

Der Unterrichtin der von Axel Holtz geleiteten Klasse findet in einem Klassenzimmer
statt, in dem in der einen Hiilfte drei Vierertische gruppiert sind, und in der anderen Hilfte
ein groBer Teppich auf dem FuBboden liegt, der als eine Sitzecke funktionieren soll.

Unter den von Axel Holtz angebotenen Verfahren ist vor allem der Morgenkreis zu nen-
nen. Axel Holtz beschreibt das auf folgende Art und Weise: ,,.Der Pidagoge benennt nun in ge-
dimpfiter Lautstirke jedes Kind. das daraufhin zum Teppich schleicht und sich dann nicderlift.
An manchen Tagen wird darum gebeten, auch den Stuhl mitzunehmen, um auf dem Teppich
einen Stuhlkreis zu bilden. Dazu ist es notwendig, den Schiilern den Transport dicses Mobel-
stiicks in einer genauen Bewegungsanalyse zu zeigen, denn dieses Stiihletragen sollte ebenfalls
weitgehend geriiuschlos geschehen. Der leise Aufruf eines Kindes kann in verschiedenen For-
men erfolgen. Zu Beginn des Schuljahres dominierten die Vornamen, spiter folgten Kleider-
oder Korperbeschreibungen, Positionsangaben (der Junge, der gegeniiber von X sitzt), aktuelle
Ercignisse (das Midchen, das heute eine neue Hose trigt) usw.” (Holtz 1994: 35).
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Die obenbeschriebene Vorgehensweise eignet sich ausgezeichnet fiir die Einfithrungs-
phase im Fremdsprachenunterricht. und zwar fiir die Erreichung mancher Zicle dicser
Phase. z.B. Aktivierung der Vorkenntnisse im Bereich des eingefiihrten Wortschatzes.
Wecken der Neugier. Man kann natiirlich nicht erwarten, dass Schiiler in der ersten Klasse
imstande sind, deutsche Relativsitze zu verstehen. Zu Beginn des Schuljahres miissten
tatsdchlich die Vornamen dominieren. So konnten sich die Schiiler allméhlich mit den Mor-
genkreisprinzipien vertaut machen und an die notwendige Verhaltensweise gewoéhnen.
Nach dieser Phase kann das Verfahren auf Schildern oder Kartchen basieren, die sich jeder
Schiiler aus einem Koérbchen nimmt. Es geht hier um Schilder oder Kértchen mit den darauf
geschriebenen Woértern oder Ausdriicken, gezeichneten Bildern, die diese darstellen und
eine Orientierungshilfe bicten, eventuell auch mit muttersprachlichen Entsprechungen auf
der Riickseite.

Wenn man das 1999 herausgegebene, durch den Bildungs- und Erzichungsminister zuge-
lassene Curriculum des ficheriibergreifenden Unterrichts fir Klassen 1-3 unter dem Titel:
Moja szkola. Program zintegrowanej edukacji w klasach I - III (Meine Schule. Curriculum des
Jdcheriibergreifenden Unterrichts in Klassen 1 - 3) beobachtet, ist hier vor allem der folgende
auch in der Muttersprache einzufiihrende und auszuiibende Wortschatz zu nennen: Farben-.
Pflanzen-, Tietbezeichnungen, Himmelsrichtungen, Wettererscheinungen. Schulficher. Ge-
genstinde im Klassenzimmer, Korperteile, Berufe, Familienmitglieder, Monate und Jahreszei-
ten. Verkchrsmittel. Betont werden muss an dieser Stelle die Tatsache, dass Maria Montessori
fiir eine phonetisch bestimmte Auswahl der ersten Leseworter pladiert. Aufierdem ist die Pi-
dagogin der Meinung, dass sich gerade bei Kindern in diesem Alter (7 — 9 Jahre — Anmerkung
der Verfasserin der Arbeit) eine spezielle Sensibilitit und ein Interesse fiir die Aneignung von
Wortern zeigt. Sie schreibt dariiber: | Bei den Kindern dieses Alters ist das Bediirfnis nach
Worten unstillbar und die Fihigkeit, sie zu lernen, unerschopflich. wihrend das nicht fiir dic
folgende Periode zutrifft.” (Montessori 1989: 1553). Daher ist dic Wortschatzarbeit bei Kindern
im Friihschulalter von besonderer Bedeutung.

Auber der Festigung des Wortschatzes oder Motivierung der Schiiler gibt es aber auch
andere Griinde, die fiir den Einsatz des Morgenkreises sprechen. Axel Holtz nennt zwei
Griinde, die von der Wichtigkeit dieses Vorgehens zeugen. Erstens wird hier das aufmerk-
same Zuhoren, also die auditive Konzentration, verlangt und geiibt. Zweitens weisen
sprachbehinderte Kinder nach Axel Holtz groBere Schwierigkeiten im Sprachverstindnis
als Kinder ohne Entwicklungsauffilligkeiten auf. und der Morgenkreis ist eine gute Unter-
stiitzung bei der Losung dieses Problems.

Auch das Horverstehen im Fremdsprachenunterricht ist eine Fertigkeit. die den Schiilern
oft groBe Probleme bereitet. Ute Rampillon sieht den Grund dafiir nicht nur in Schwichen
lexikalischer oder grammatischer Art. sondern auch in solchen Faktoren wie: Ermiidung-
serscheinungen, Konzentrationsschwichen. Gehorfehler, die hiufig bei Kindern nicht ent-
deckt werden (ein auditiv behindertes Kind wird in einem solchen Fall als vollig gesund
betrachtet). Daher ist der Morgenkreis, der die Entwicklung der auditiven Konzentration
zu fordern versucht, eine ausgezeichnete Ubung zum Aufbau der Kompetenzen fiir das
Verstehen der gehorten Texte.

Die frither angefiihrte Beschreibung des Morgenkreises ist nicht die vollstindige Be-
schreibung. Der weitere Verlauf dicses Vorgehens ist offen, das heifit bestimmte, fiir den
Einsatz im Morgenkreis vorgesehene Elemente konnen frei angeboten werden. Axel Holtz
nennt ein paar, seiner Meinung nach, besonders gelungene Beispiele dafiir:
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— ..Sehr positiv aufgenommen wurde von den Schiilern unser Vorschlag. dafl in wechseln-
der. unverbindlicher Folge immer ein Kind einen Gegenstand mitbringt und in einem
Tastsack versteckt. Dieser Tastbeutel wird nun herumgereicht. Ohne Sprachbegleitung
fiihlt jedes Kind das verborgene Objekt. Wenn jemand meint, es identifiziert zu haben.
reicht er den Tastsack weiter zum Nachbarn. SchlieBlich bestimmt jenes Kind, das fiir
den Gegenstand verantwortlich ist. wer die Losung verraten darf und iiberpriift dic
Richtigkeit durch das Zeigen des Mitbringsels.

— Weiterhin integrierten wir in diesen Morgenkreis die ganze Palette unterschiedlicher
Stilleiibungen. wie etwa Montessoris Vorschlag, in einem bestimmten Zeitabschnitt auf
alle Geriusche inner- und aufierhalb des Klassenzimmers zu achten. ...

— Wesentlich wurde fiir unsere Arbeit der Einbau von Finger-, Klatsch- und Mundsspie-
len. ...” (Holtz 1994:37)

— ... SchlieBlich gehort zu unserem Morgenkreis mitunter auch die Einfithrung cines
Montessori-Materials, bzw. eines Materials, das nach den Prinzipien Montessoris ent-
wickelt worden ist.” (Holtz, 1994: 38).

Bei allen angefiihrten Beispielen konnen fremdsprachliche Elemente in den Unterricht
miteinbezogen werden . Bei dem ersten ist z.B. der Versuch zu machen. Dinge in der
Fremdsprache zu benennen. Bei Beachtung aller Gerdusche inner- und aufierhalb des Klas-
senzimmers lassen sich genauso gut fremdsprachliche Elemente in das Unterrichtsgesche-
hen integrieren, wobei die Wichtigkeit der von Maria Montessori als Ubung des tiglichen
Lebens klassifizierte Stilleiibbung betont werden muss.

Stille ist fiir Maria Montessori, wie es Axel Holtz feststellt, .zunéchst nicht dic Einstcl-
lung von Geriuschen sondern die Einstellung von Bewegungen™ (Holtz 1994: 44). Durch
das Vermeiden von Bewegungen wird bei der Stilleiibung die Vermeidung von Gerduschen
erreicht. Man muss aber zuerst entsprechende Bedingungen fiir die Vermittlung von Stille
schaffen. und zwar:

— Von Tischen. an denen die Schiiler sitzen und ihre Stilleiibungen machen. miissen alle
Gegenstiinde, die sic ablenken konnten.vorher weggeraumt werden.

— Alle Kinder in der Gruppe miissen den Willen zum Schweigen aufbringen.

— Alle Kinder in der Gruppe miissen einen fiir sic angenehmen Platz haben und eine fiir
sic angenchme Korperposition einnchmen kdnnen.

Nur wenn die entsprechenden Voraussetzungen geschaffen worden sind. kann das Kind
fiir solche Geriiusche der Umgebung sensibilisiert werden wie z.B. das Ticken der Uhr. das
Summen einer Biene, das Zwitschern eines Vogels usw. Erst nachdem das Kind fiir die Ge-
riusche sensibilisiert worden ist, kann es sie benennen und in der Fremdsprache erlernen.

Andieser Stelle muss auch erwihnt werden, dass neben der Stille durch Bewegungslo-
sigkeit auch die stille Bewegungsfertigkeit der Schiiler, also die Fiahigkeit. sich still zu be-
wegen, ein wichtiges Element des nach Maria Montessori stattfindenden Unterrichtsge-
schehens ist. Dic Anweisungen der Lehrerin hinsichtlich der auszuiibenden Bewegungen
konnen abwechselnd in der Fremd- und Muttersprache gemacht werden. Das Ziel dicser
Stille ist innere Konzentration auf dic eigene Person und auf die Gruppe. Im Verstindnis
Montessoris ist das keine Entspannungstechnik, wobei nach der Meinung der Verfasscrin
dieser Arbeit nichts dagegen spricht, dass auch ein solcher Aspekt der Stille in den Unter-
richt mit einbezogen wird.

Eine wichtige Rolle bei dem von Axel Holtz geleiteten Experiment spielt das Sinnesmate-
rial. Es ist eine ausgezeichnete Unterstiitzung bei der Planung des lexikalisch-semantischen
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Unterrichts, wobet hier auf den Hinweis von Axcl Holtz hingewiesen werden muss, dass in sol-
chen Lektionen darauf geachtet wird, ,,Sprache sparsam und im engen Bezug zum jeweiligen
Sinnesmaterial einzubringen. Dieses «wenigen» an Sprachvorgabe des Pidagogen initiiert ein
«mehm an Sprachlernen beim Kind, weil dieses sich auf das sprachlich Wesentliche konzen-
triecren kann.” (Holtz 1994:149). Die Montessori-Sinnesmaterialien fordern die Sensibilitit fiir
Sinneserfahrungen und Bewegung. Sie sind so konzipiert, dass sie den Ausgangspunkt bilden.
von dem sich das Kind weiter entwickeln kann. Sie bieten nur eine Schwierigkeit isoliert. Es
kann sich dabei um Farbe, Form, Geruch, Gewicht, Klang, Oberflichenbeschaffenheit oder
Temperatur handeln. Die Sinnesmaterialien miissen zur sinnvollen Ganzheit verbunden wer-
den, indem das Kind vergleicht, Paare zusammenstellt oder Abstufungen findet. Die daber ge-
machten Erfahrungen konnen auch die Sprachentwicklung fordern (Wortschatzarbeit), was
sich sowohl auf diec Muttersprache als auch auf die Fremdsprache bezieht. Mit Hilfe der Sinnes-
materialien kénnen vor allem Adjektive und ihre Steigerung eingefiihrt und geiibt werden.
Durch das Sinnesmaterial bekommt das Kind nicht nur das Wort vermittelt sondern auch den
Kontext. Folgende Wortschatzarbeit mit Hilfe der montessorischen Sinnesmaterialien kann
vorgeschlagen werden (bei allen Beispielen. ausgenommen Farbtifelchen und sich auf Sub-
stantive bezichende Materialien, kann sowohl der Begniff als auch die Steigerung cingefiihrt
und geiibt werden):

1. Sinnesmaterialien zur Entwicklung des visuellen Sinnes

— Einsatzzylinder: hoch-niedrig, dick-diinn, schmal-breit, flach-tief, eng-weit

— Rosa Turm: groB-klein

— Braune Treppe: dick-diinn

— Rote Stangen: kurz-lang

— Farbtiifelchen: rot, gelb, blau, griin. orange. violett, rosa, braun, grau. schwarz. weil.
Bei dem Schatticrungskasten kdnnen auch solche Begriffe eingefiihrt werden wic: hell-
blau-dunkelblau

— Geometrische Kommode (Geometrischer Einfithrungsrahmen): Dreieck. Rechteck.
Vieleck, Kreis

— Geometrische Korper: Ei. Ellipse. Kegel, Walze, Quader, Kubus, Pyramide. Kugel.
Prisma

2. Sinnesmaterialien zur Entwicklung des auditiven Sinnes

— Geriuschedosen: laut-leise
— Glocken: hoch-tief

3. Sinnesmaterialien zur Entwicklung des Tastsinnes

— Kasten mit Stoffen: glatt-rauh, hart-weich, dick-diinn, grob-fein, locker-fest. Mit die-
sem Material konnen auch solche Substantive eingefiihrt werden wie: Baumwolle. Jute.
Seide, Leder

— Tastbretter: rauh-glatt

— Tasttifelchen: grob-fein

— Wiirmekriige: kalt-kiihl, warm-heif§

4. Sinnesmaterialien zur Entwicklung des Gewichtssinnes

— Gewichtstifelchen: schwer-leicht
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5. Sinnesmaterialien zur Entwicklung des Geruchssinnes
— Geruchsdosen: Namen der Geruchsstoffe
6. Sinnesmaterialien zur Entwicklung des Geschmacksinnes

— Geschmacksgliser: sii, sauer, salzig, bitter

Axel Holtz geht in seinem pidagogischen Versuch auch auf Maria Montessoris Kon-
zeption der Kosmischen Erzichung ein, deren Grundlinien die Piddagogin erst spit erarbei-
tete. Der Begriff taucht zum ersten Mal im Jahre 1935 auf, sie ist also 65 Jahre alt. Axel
Holtz vermutet deswegen, dass das offizielle Montessori-Material im Bereich der Kosmi-
schen Erzichung in keiner Relation zu dem Angebot in Mathematik oder Deutsch steht.
und sich weitgehend auf geographische Materialienbeschrinkt. Er sicht einen Zusammen-
hang zwischen der Sprache und der Kosmischen Erzichung und stellt das an dem Beispicl
der vier Jahreszeiten dar, die die Einteilung des Jahres veranschaulichenund eine Orientie-
rung fiir vicle Aktivititen bicten (Sien-Ernten, Kartoffelernte, Weihnachten, Ostern).

Das Thema Jahreszeiten steht in dem oben genannten Curriculum des ficheriiber-
greifenden Unterrichts in Klassen 1 — 3. In jeder Klasse sind verschiedene Aspekie dicses
Themas obligatorisch zu behandeln. In der ersten Klasse sollen dic sich in verschiedenen
Jahreszeiten vollzichenden Verinderungen der Natur thematisiert werden. Die zweite
Klasse ist fiir dic Behandlung des Pflanzen- und Tierlebens allgemein in den cinzelnen
Jahreszeiten vorgesehen. In der dritten Klasse sollen sich die Schiiler unter anderem damit
vertraut machen, wic Felder im Sommer und Herbst aussehen (Pflanzen. die in dicsen
Jahreszeiten angebaut werden) und zu welchen Verinderungen cs in den einzelnen Jahres-
zeiten bei Wasserpflanzen und -tieren, sowic bei Waldpflanzen und -ticren kommt. Das
Thema Jahreszeiten ist also ein sehr wichtiges Thema fiir den Unterricht in den Klassen 1 - 3.
daher muss cinec besondere Aufmerksamkeit den Grundkenntnissen aus diesem Bereich
geschenkt werden, wic z.B. Kennen und Einordnen der Monatsnamen. denn sic schaffen
Voraussetzungen fiir dic Erweiterung des Themas um verschiedene Aspekte. Die Einfithung
von fremdsprachlichen Elementen soll hier zunichst auf das Lernen der Jahreszeiten- und
Monatenamen und Zuordnung der Monate zu den Jahreszeiten samt ihrer Reihenfolge re-
duziert werden. Der von Axel Holtz prisentierte, sich auf die Jahreszeiten bezichende Ver-
such aus seiner Arbeit ist hier ohne Zweifel erfolgreich einzusetzen. Betont werden muss
die Tatsache, dass das Material sowohl in der Mutter- als auch in der Fremdsprache anzu-
fertigen ist und die Schiiler die oben genannten Kenntnisse vor dem fremdsprachlichen
Versuch in der Muttersprache beherschen sollen. Die folgende Beschreibung von Axel
Holtz schildert ausfiihrlich sein pidagogisches Angebot aus dem Bereich Jahreszeiten
und Monatsnamen.

~Matenal:

— Jeweils cine Wortkarte mit der Beschriftung Jahr, Jahreszeiten, Monate

— Vier Bildkarten mit Biumen mit jahreszeittypischer Gestaltung (Riickseite jeweils an-
dersfarbig)

— Vier Wortkarten mit den Jahreszeitennamen jeweils in der Farbe der Riickseite der ent-
sprechenden Bildkarte

— ZwoIf Bildkarten mit monatsspezifischen Abbildungen (Jahreszeitenlotto vom
Ravensburger-Verlag)
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— Zwolf Karten mit Monatsnamen. Auf der Riickseite befindet sich eine Farbmarkierung
(Jahreszeitzuordnung) und eine Zahl, etwa /2/ fiir Februar (Position des Monats im
Jahr). ..

Darbietung:
In der Regel ist das Material fiir ein Kind, maximal fiir ein Paar sinnvoll. Am Ende der
Arbeit entsteht folgende Ubersicht:

Jahr

Jahreszeiten
Bild Bild Bild Bild
Frithling Sommer Herbst Winter

Monate
Bild Miirz Bild Juni Bild September Bild Dezember
Bild April Bild Juli Bild Oktober Bild Januar
Bild Mai Bild August Bild November Bild Februar

Es sollte von vornherein auf einen ausreichenden Platz fiir das Auslegender Karten ge-
achtet werden. Sprachlich werden zunéchst nur dic Namen der Jahreszeiten und Monate
cingebracht.

Kontrolle:

Durch das Umdrehen der Wort- bzw. Bildkarten werden die tibersichtlichen Kontrol-
len (vier Farben, Zahlen von 1 — 12) sichtbar und erlauben die chrpn’ifung der richtigen
Zuordnung und Reihenfolge™ (Holtz 1994: 156 — 157).

Nachdem dic Namen erworben worden sind, konnen Satzstreifen cingesetzt werden.
auf denen kurze Charakteristika der Jahreszeiten zu finden sind.

Auch weitere in der Unterrichtspraxis von Axel Holtz entstandene Arbeitshilfen. die
cine Erginzung zum vorhandenen Montessori-Material bieten, konnen sowohl bestimmte
in der Muttersprache auszuiibende Fihigkeiten fordern als auch fremdsprachliche Elemen-
te cinfithren oder festigen. Deswegen werden an dieser Stelle einige Beispiele angefiihrt.
die sich fiir die Anwendung im Fremdsprachenunterricht besonders eignen.

Das Wiegen
Material
— cine Waage und verschiedene Gewichte: unterschiedliche Gegenstinde aus dem Erfah-

rungsfeld des Schiilers (Lincal. Heft. Stifte usw.); cin selbst hergestelltes Arbeitsbuch:
grofie Pfeile aus Karton.

Fordermoglichkeiten
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— Fortfithrung der Arbeit mit den Gewichtstifelchen vom Sinnesmaterial zur Festigung
der Begriffe ..schwer™ und ..Ieicht” bzw. der Steigerungsformen.

— Erkennen des Prinzips der Waage als Instrument des Vergleichs.

— Erkennen der Gewichtsrelationen von Gegenstianden im Sinne ..schwerer als™ und
.leichter als™.

— Abstraktionsstufe: Jeder Gegenstand hat ein exakt bestimmbares Gewicht.

— Dieses Gewicht wird nach festgelegten Einheiten gestuft in Gramm. Kilogramm (und
Tonne).

Darbietung

Die Lehrerin demonstriert die Funktionen der Waage. dic Gleichheit. das Senken ciner
Schale (schwerer) und das Steigen einer Schale (leichter). Die Kinder experimentieren mit
realen Gegenstinden und Gewichten.

In einem niichsten Schritt werden gezielt zwei Utensilien in Relation zueinander ge-
wogen. z.B. Klebstoff und Bleistift. Die Kinder schiitzenvorab. was wohl schwererist. Auf
der Waage wird diese Schitzung nun iiberpriift. Das Ergebnis wird dann dargestellt. indem
Klebstoff und Bleistift wicder auf den Teppich gelegt werden. Dazwischen positioniert die
Lehrerin einen Papierfeil. so dass folgendes Bild entsteht:

Klebstoff Bleistift
(ist schwerer als)

Der Pfeil wird in seiner Bedeutung vorgestellt. versprachlicht und entsprechend zu-
geordnet.

Jeder Schiiler hat sein personliches Arbeitsbuch. in dem verschiedene Auftrige
zum Wiegen graphisch dargestellt sind. Diese werden mit der Waage ausgefiihrt. Das
gewonnene Resultat wird dann durch das Einzeichnen des Pfeiles im Arbeitsbuch fest-
gehalten.

Nach dieser Einfithrung steht das Material in der vorbereiteten Umgebung zur indivi-
duellen Titigkeit zur Verfigung. ... (Holtz 1994: 169)

Artikelspiel 1

Material
— Stempel der bestimmten Artikel ..der. die. das™ und ein Stempelkissen
— Arbeitsblitter im DinA4 - Format quer mit folgender Aufteilung

Leerfeld 1 Nomen Leerfeld 2 Leerfeld 1 Nomen Leerfeld 2

Das Blatt ist somit in zwei Hilften geteilt. Die obige Aufteilung findet sich auf jeder
Hiilfte genau fiinfmal untereinander.

Zu jedem Nomen gibt es eine Bildkarte mit dem Gegenstand. Auf der Riickseite dieser
Bildkarte steht der Name dieses Gegenstandes mit dem korrekten Artikel. ...

Forderméglichkeiten
.. — Richtige Zuordnung bestimmter Artikel bei bekannten Nomen. .. .
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Darbietung

In einem ersten Arbeitsgang liest das Kind die Worter auf dem Arbeitsblatt und ordnet
die Bildkarten zu. Sie werden im Leerfeld 2 positioniert. In einem zweiten Durchgang wer-
denim Leerfeld 1 mit Hilfe der Stempel die Artikel zugeordnet. Durch Umdrehen der Bild-
karte kann kontrolliert werden, ob
a) das Bild beim richtigen Wort liegt.
b) der korrekte Artikel gestempelt wurde.

SchlieBlich kann das Blatt in zehn Wortstreifen geschnitten werden. Diese lassen sich
ins Heft kleben... .

Fehlerkontrolle
— Durch die Gestaltung der Riickseite der Bildkarte (Holtz 1994: 181)

Priipositionsspiel 1

Material
— Zwei kleine Holzkisten und sicben verschiedene Holzfriiche
— Sieben Satzstreifen nach folgendem Schema:
Dic Birne liegt der Kiste.
— Sicben farbige Pripositionskarten: in, auf. vor, hinter, neben, unter. zwischen. Fiir .. zwi-
schen™ gibt es noch einen Zusatzstreifen:
Dic Bimne licgt der Kiste und der anderen Kiste.
— Ein Kontrollfoto mit den beiden Kisten. Statt der Friichte sind die richtigen Pripositi-
onen eingetragen.
— Ein Kontrollstreifen mit den Wortartensy mbolen.

Fordermoglichkeiten
— Korrekter Gebrauch der lokalen Pripositionen ...

Darbictung

Dic Kisten werden mit cinem 15 cm weiten Abstand nebeneinandergestellt. Einmal ist
dic offene Seite oben, einmal die geschlossene Unterseite. Das Kind kann die Friichte nach
sciner Wahl in die entsprechende Position bringen. Ist diese Handlung beendet. werden dic
Satzstreifenausgelegt. Beispiel: Das Kind hat die Brirne auf die Kiste gelegt. Entsprechend
wird in die Liicke im Satzstreifen die Pripositionskarte ,.auf” positioniert. Der Satz liegt
komplett vor dem Kind... .

Fehlerkontrolle
— Das Kontrollfoto mit den Pripositionen in der entsprechenden Position... . (Holtz 1994:
187 — 188)

Priipositionsspiel 2
Material
— Grofe Farbbildkarten mit jeweils zwei Fotodarstellungen zu folgenden Pripositionen:

in, auf, unter, neben, zwischen, durch. hinter, vor, iiber. Auf der Riickseite steht dic kor-
rekte Priposition... .
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— Satzstreifen, passend zu den Bildern, in denen aber die Priposition fehlt (siche Prii-
positionsspiel 1)
— Farbige Pripositionskarten ...

Fordermoglichkeiten
— Bild-Text-Zuordnung ohne gegenstindliche Handlung
— Stabilisierung der bei Pripositionsspiel 1 genannten Fordermoglichkeiten

Darbietung
Die Bildkarten werden ausgelegt und den Satzstreifen zugeordnet. Das Kind ordnet dic
richtigen Pripositionskartenein... .

Fehlerkontrolle
— Die Markicrungen auf der Riickseite der Bildkarten... (Holtz 1994: 188 — 189).

Literatur

Faliszewska, J., Misiorowska, E., Kacperska. J.. Wojcik. T.. Cyranski. Cz.. Moja szkola.
Program zintegrowanej edukacji w klasach I — 111, Kielecka Oficyna Wydawnicza
PW MAC” S.A., Kielce 1999.

Heiland, H., Maria Montessori mit Selbstzeugnissen und Bilddokumenten dargestellt von
Helmut Heiland. Rowohlt Taschenbuch Verlag GmbH, Reinbek bei Hamburg Juli
1991.

Holtz. A.. Montessori-Pddagogik und Sprachforderung. Kinders Verlag. Ulm und Verlag
Klemm & Oelschlidger, Ulm und Miinster 1994.

Montessori M., Die Macht des Schwachen. Freiburg 1989.

Standing, E.M.. Maria Montessori: Leben und Werk, Hg. Von Paul Scheid. 2. Auflage Obe-
rursel/Taunus 1970.

Will, G.. Ubungsmaterialien fiir die Primarstufe, [in:] Deutsch als Zweitsprache in der
Schule. Grundlagen, Rahmenplanung und Arbeitshilfen fitr den interkulturellen Un-
terricht, Neuner, G.. Glienicke, St., Schmitt. W. (Hrsg.), Langenscheidt KG. Berlin
und Miinchen 1998.



