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Wielokulturowos$¢ w programach nauczania
szkoly podstawowej

Rozpoczeta przed trzema laty w Polsce reforma systemu edukacyjnego ma
charakter wielostronny i gteboki. Zmierza nie tylko do unowoczesnienia szkoty
1 przystosowania jej do wymogéw zycia wspodiczesnego, zblizenia systemu
ksztatcenia do tego, jaki funkcjonuje w krajach rozwinigtych, ale takze gtebokiej
zmiany ideologii i zatozen teoriopoznawczych procesu edukacji, a w szczegol-
nosci celéw, tresci, metod i organizacji procesu ksztatcenia. W praktyce oznacza
to odejscie od systemu szkoty tradycyjnej, autorytarnej i ksztalcenia konwencjo-
nalnego oraz zastagpienie go modelem szkoty aktywnej, alternatywnej, humani-
stycznej, wyzwalajacej. I nikt wspétczesnie (poza antypedagogami) nie neguje
potrzeby wychowania przez szkolg, pod warunkiem wszakze, iz nie bedzie ono
jedynie pozorowane, ale stanie si¢ systematyczna, pogiebiong praca, stale kon-
frontowang z do$wiadczeniem i przez nie korygowanym. Jak zauwazyt Czestaw
Banach: ,,Wychowanie nie moze by¢ wytacznie sprawa transmisji wartosci
i wzoréw, musi by¢ procesem zaangazowanego dziatania, w ktérym cziowiek
przekracza swe whasne granice w ciagu catego swego zycia”'. Intencjonalnie
wychodzi poza to, co posiada i czym jest, a wigc realizuje wielkie dzieto trans-
gresji indywidualnych i zbiorowych. Owo przekraczanie granic jest $cisle zwia-
zane z przemianami wspoétczesnosci. Dotyczy ono réwniez myslenia o dzi-
siejszej o$wiacie i roli w niej nauczyciela. Powszechnie oczekuje sig, iz edukacja
nie tylko sprosta wymaganiom jednoczacej si¢ Europy, ale tez odpowie na pyta-
nie: jak bedzie w przysztosci?

Indywidualnie i zbiorowo funkcjonujemy wyobrazeniami i pamigcig. Na-
szym wyobrazeniom o tym, ,,jak powinno by¢”, zazwyczaj towarzyszy pamigc¢
o przesztosci, czyli ,,jak bylo”, dlatego ,,intencja zachowania i kontynuacji waz-
nych tradycji pozwala na ich przetrwanie takze w nowych okoliczno$ciach™.

1 Cz. Banach, Profesor B. Suchodolski — Pedagog, Filozof, ,,Nauczyciel Nauczycieli”
(1903-1992), ,Nowa Szkota” 1993, nr 2,s. 113.
2 J. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Warszawa 2000, s. 94.
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Zalety kultury nowej rozwijaja i wzbogacajg cztowieka, ale ich propagowanie
jest mozliwe tylko dzigki pewnym warto$ciom statym, nie zmieniajacym si¢ pod
wplywem nowych pradéw i idei. Dlatego stanowi fundament kontynuacji i po-
szanowania historii, sprzyja budowaniu wigzi mig¢dzypokoleniowej i migdzy-
ludzkiej. Bez poszanowania wtasnych korzeni nie moze by¢ mowy o trwaniu
1 znaczeniu w kulturze europejskie;j.

Jedna z najwazniejszych dziedzin zycia spotecznego, w ktérej 6w proces
bedzie zapewne si¢ odbywat, jest sfera oswiaty i dziatalnosci edukacyjnej na
wszystkich obszarach w konkretnej rzeczywistosci historycznej, spolecznej
1 kulturowej, a raczej wielokulturowej, na co dzien nas otaczajace;j.

Wielokulturowo$¢ wydaje si¢ pojeciem nowym, robigcym wspétczesnie
niemal btyskawiczng karier¢. Aczkolwiek nie zadomowito si¢ ono jeszcze
w Stowniku jezyka polskiego (1981) jednakze domyslamy sig, ze chodzi o kul-
turg reprezentujacg rézne kierunki, tendencje, prady, dziedziny i odmiany, lecz
zachowujgca wiasciwosci wspoélne. Mozna wigc przyjaé, ze jest to kultura zto-
zona z wielu odcieni narodowosciowych, religijnych i regionalnych, przejawia-
jaca si¢ w roznych dziedzinach ludzkiej dziatalnosci materialnej i duchowe;j.
Owa wielorako$¢ wyrazania wiasnej, jednej, narodowej kultury stanowi efekt
nad wyraz skomplikowanej historii Polski, z jednej strony ulegajacej zréznico-
wanym oddziatywaniom politycznym, gospodarczym i cywilizacyjnym, z dru-
giej natomiast oddziatywajacej na sasiednie kraje. Nasza polska wielokulturo-
wosc¢ jest zatem efektem wielowiekowej wymiany ludzi, mysli i débr. Z tego tez
powodu mozna powiedzie¢, ze Polska byta w wigkszym stopniu niZ inne obsza-
ry Europy Srodkowej ,.europejska”, czyli mocniej zanurzona w historig ,,starego
kontynentu”, co zreszta potwierdzaja wcigz obecnie zywo dyskutowane plany
wejscia naszego kraju do Unii Europejskiej. Wszystko po to, aby da¢ podstawe
i czas do refleksji nad przyszioscia, ksztaltowana coraz bardziej Swiadomie
i celowo, na gruncie wyraznego odniesienia do wielokulturowosci.

Ostatnio (w marcu 2002) dat temu wyraz Episkopat Polski, upominajacy si¢
o wpisanie dorobku kulturalnego naszego kraju do wspélnego, a zarazem odrgb-
nego dziedzictwa europejskiego, rozumianego jako trwaty sktadnik jego wielo-
kulturowego wymiaru. Dlatego nalezy podkresli¢, ze owa odrgbno$¢ i tradycja
kultywowana w Polsce byta §wiadomym wyborem, swiadoma identyfikacja,
czesto uzasadniong wieloma czynnikami, chociazby funkcjonowaniem w specy-
fice historycznej, zwtaszcza w dobie zaboréw, okupacji hitlerowskiej czy nie-
peinej suwerennosci po 1945 roku.

,Jakim jestem — kim bedg¢”, to jedno z haset programowych nauczania hi-
storii w klasie IV szkoty podstawowej, ktére stwarza okazj¢ do udzielenia jed-
noznacznej odpowiedzi, nawet przez postuzenie si¢ stowami Wiadystawa Belzy
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— ,Polak maty..””. I z tak brzmiacej i zarazem dumnej odpowiedzi wynikaja
konsekwencje natury narodowej, nakazujace dziecku dostrzeganie obok siebie
(w klasie szkolnej, w miejscu zamieszkania) dzieci innej narodowosci i innego
wyznania, dzieci inaczej si¢ modlace i inaczej obchodzace wtasne $wigta, uro-
czystosci rodzinne i majace inne od naszych zwyczaje. Do tych wlasnie kwestii
odnosi si¢ inne hasto programowe, a mianowicie: ,,JJa w Swiecie ludzi”. Ono to
zamyka w swej tresci szeroki horyzont wielokulturowosci. Podobnie zreszta
mozemy oceni¢ koncowe zagadnienie, brzmiace nastgpujaco: ,,Chronmy pa-
mig¢”. Dostarcza ono mozliwosci ukazania wielokulturowej przesztosci, cha-
rakterystycznej niemal dla kazdej miejscowosci, mozliwej do odczytania na
pomnikach, cmentarzach, nazwach ulic i placow, w skansenach, szkolnych
izbach pamigci, w muzeach, budownictwie itp.

O wiele wigksze szanse ,,uprawiania” wielokulturowosci w nauczaniu histo-
rii przynosi program dla klasy piatej, szczeg6lnie gtéwna jego czgs¢. W jej tytule
zapisano: ,,Region, w ktérym zyj¢ — dziedzictwo kulturowe w regionie™. Wia-
$nie dzigki wprowadzonym tam 12 wigcej lub mniej rozbudowanym tematom
staje si¢ mozliwe przyblizenie uczniowi idei wielokulturowosci wiasnego regio-
nu, przede wszystkim zamieszkujacej go zbiorowosci ludzkiej, dawniej i dzis, jej
tradycji, obrzedow, wydarzen historycznych, narzedzi pracy, strojéw, obrzedéw,
sztuki ludowej, zabytkow przyrody, architektury, zdobnictwa itp.

Najwigksze mozliwosci rozszerzenia myslowej przestrzeni wielokulturowej
uczniéw stwarza program dla klasy széstej’. Kazdy z jego czterech dziatéw do-
starcza nauczycielowi okazji do systematycznego krzewienia humanistycznej
idei wielokulturowosci w procesie edukacyjnym. Oto tylko niektére wazniejsze
zagadnienia: ,Moje prawa, prawa innych”; ,,Zasady regulujace postgpowanie
cztowieka™; ,,Polska, ojczyzna, naréd”; ,,R6znorodnos¢ sktadnikéw wspéttwo-
rzacych kulturg polska (chrzescijanstwo, antyk, prawo)”; ,,Czasy stanistawow-
skie i mecenat kulturalny kréla”; ,,Ku pokrzepieniu serc — literatura, malarstwo,
muzyka w obronie tozsamosci narodowej Polakéw (czasy rozbioréw)”; ,,.Doro-
bek II Rzeczypospolitej w gospodarstwie i kulturze”; ,,Rodzinne zrédta polskie-
go dziedzictwa kulturowego: religia i kultura Stowian, kultura i religia narodéw
zamieszkujacych ziemie polskie, kulturotwércza rola Kosciota w Polsce”;
,,.Udziat Polakow we wspoéttworzeniu kultury europejskie;j”.

Nie bedziemy dalej cytowa¢ zapiséw programowych bliskich promowaniu
wielokulturowosci i spozytkowaniu dydaktycznemu jej uniwersalistycznego
wymiaru przesyconego najlepszymi wzorami réznorakich czynnikéw two-
rzacych rodzima kultur¢ umystowa i przedni dorobek materialny. Nie ulega wat-

3 E. Marciniak, K. Mierzejewska-Orzechowska, Program nauczania. Historia i spo-
teczenstwo dla klasy IV-VI, Warszawa 1999, s. 11.

* Tamze, s. 13-14.

§ Tamze, s. 15-18.
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pliwosci, ze wszystkie te akcenty, przedstawione w najwigkszym skrocie, tacza-
ce przeszto$¢, w praktyce szkolnej owocujace oryginalnymi rozwigzaniami,
jezeli nauczyciel historii rozbudzi u swoich uczniéw wielkg ciekawo$¢ poznaw-
czg wlasnego regionu, kraju, $wiata, jego nowin, osobliwosci i wszystkiego, co
prowadzi do zrozumienia siebie i innych.

Oprdcz historii wiele okazji do upowszechniania wielokulturowosci w prze-
kazywanych wiadomosciach dostarcza réwniez program nauczania jezyka pol-
skiego®. Na czoto wysuwaja si¢ w nim nastepujace cele: doskonalenie umiejet-
nosci postugiwania si¢ jezykiem polskim w mowie i piSmie, rozwijanie umiejgt-
nosci czytania i rozumienia réznych tekstow kultury (szeroko pojmowanego
stowa i dzwigku); ksztalcenie swiadomosci literackiej; wyrabianie sprawnosci
komunikacyjnych. Dla naszych potrzeb za najistotniejszy mozna uznaé zapis,
ktérego formuta brzmi: ,,Sprawnosci jezykowe nalezy rozwija¢ na wszystkich
lekcjach jezyka polskiego, korelujac ksztalcenie jezyka z ksztalceniem literac-
kim i kulturowym’”.

Tak pojmowany proces doskonalenia jezyka jest typowy dla polskiej trady-
cji kulturalnej, rozpatrywanej jako element procesu szerszego, dokonujacego si¢
w tej czesci Europy u schytku XI i w XII stuleciu, kiedy w obreb cywilizacji
tacinsko-chrzescijanskiej zaczety wstgpowac narody srodkowo- i pétnocnoeuro-
pejskie. Wtedy wiasnie bierze swoj poczatek dokumentowanie ich dziejow, spi-
sywanych w jezyku tacinskim np. Kronika czeska Kosmasa z Pragi, u nas nato-
miast Kronika polska Galla Anonima®. Co prawda dzielo pisarza obcego, jed-
nakze u nas spisane i w catosci historii polskiej poswigcone. Ale sto lat pézniej
powstata kronika mistrza Wincentego zwanego Kadtubkiem byta juz dzielem
Polaka(), pierwszym dzietem historycznym narodu polskiego przez rodaka napi-
sanym .

®T. Bugajska, M. Czudro, M. Matachowska, E. Tomifiska, G. Witak-Wcisto, T. Zawisza-
-Chlebowska, Program nauczania. Jezyk polski dla klasy IV-VI. Stowa jak klucze II,
Warszawa 1999.

” Tamgze, s. 93.

$ Anonim zwany Gallem ( XI/XII w.), nieznany z imienia i nazwiska ani narodowosci
mnich benedyktynski, przybyt do Polski prawdopodobnie z Francji. Przebywat na dwo-
rze Bolestawa III Krzywoustego. Jego trzytomowa Kronika, spisana w jezyku facinskim,
obejmujaca dzieje Polski do 1113 r., zostata opublikowana w 1749 r. Zrédto: Nowa en-
cyklopedia powszechna PWN, t. 1, Warszawa 1997, s. 173. Z listu wstgpnego do ksiggi
I11 jego kronik dowiadujemy sig, ze pisat ja nie dlatego, ,,aby chlubi¢ si¢ ojczyzng swa
lub rodzicami, cho¢ jest wsréd Polakéw obcym pielgrzymem”, lecz aby ,,nie jes¢ darmo
chleba polskiego”.

? Wincenty zwany Kadtubkiem (ok. 1160-1223), kronikarz, kapelan nadworny i kanceli-
sta Kazimierza Il Sprawiedliwego. Na polecenie swojego chlebodawcy spisat w jezyku
tacifiskim kronike, pierwszy raz wydana w 1612 r. Pierwszy przektad polski w 1862 r.,
nowy przektad w jezyku polskim w 1992 r. w oprac. B. Kiirbis. Zrédto: Nowa encyklo-
pedia powszechna PWN, t. 6, Warszawa 1997, s. 794.
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A zatem poczatki sztuki stowa w Polsce to stowo zywe: piesni, przystowia,
zagadki, opowiadania ludowe, natomiast pisSmiennictwo wystapito najpierw
w obcym dla nas jezyku tacinskim. Dopiero w XV wieku sta¢ nas bylo na to,
azeby obok literatury w jezyku tacinskim pojawito si¢ piSmiennictwo w naszym
jezyku narodowym. Tak wigc przez caty okres staropolski, kiedy mamy do czy-
nienia z dwoma nurtami w naszym pismiennictwie: tacinskim i polskim, przy
czym ten pierwszy jest blisko cztery wieki starszy i ma przewagg, bardzo silnie
zaznaczyly si¢ w nim wplywy ogdlnoeuropejskie, bogate dla tacinskiej tradycji
kulturalne;j.

Spogladajac w ten sposéb na dzieje jezyka polskiego, nie pomijajac przy
tym Ksiegi henrykowskiej, powstatej w latach 1260-1310 w klasztorze mgskim
cysterséw w Henrykowie na Dolnym Slasku, w ktérej zapisano najstarsze zdanie
w jezyku polskim: ,,Daj, a¢ ja pobruczg, a ty poczywaj”, nauczyciel begdzie miat
sposobno$¢ dos$¢ precyzyjnie uswiadomic¢ uczniom wszystkich klas jego twérczy
rozwéj. Wraz z jezykiem rozpowszechniaty si¢ idealy ogélnoeuropejskie. Typo-
we dla poszczegdlnych okreséw historycznych, a wigc renesansu czy doby
oswieceniowej, nieodwracalnie zamykajacego u nas nurt tacinski w literaturze,
a poczatek wieku XIX przynosi juz pierwsze utwory dla dzieci: Klementyny
Tanskiej Hoffmanowej Rozrywki dla dzieci oraz Stanistawa Jachowicza Chory
kotek i Kominiarczyk, wydane w popularnym zbiorze powiastek i bajek tego
autora pt. Bajki i powiesci (1824)". Ten fakt zadecydowat, ze w bibliotekach
szkolnych zaczety pojawiac si¢ ksigzki o tematyce wielokulturowej, przeszcze-
piajace na teren szkoty elementarnej wzory rozbudzania i podtrzymywania pol-
skosci i trosk¢ o rozwdj kulturowy jako no$nik dialogu wszystkich warstw spo-
tecznych, bez wzgledu na wyznanie i narodowos¢. W doborze lektur obecnie
obowigzujacy program nauczania w wigkszosci przypadkéw pozwala nauczycie-
lowi na takie wtasnie rozwigzania metodyczne, sprzyjajace odchodzeniu od
schematéw interpretacyjnych. I sposréd kregéw tematycznych, zaprogramowa-
nych dla poszczegdlnych klas, zagadnieniu wielokulturowosci zapewne sa naj-
blizsze:

Klasa IV

e Mo¢j dom rodzinny, mdj region, moja ojczyzna.

e Wartosci uniwersalne: dobro, prawda, pigkno, sprawiedliwos¢.

Klasa V

e Moje korzenie, przesztos¢, tradycja, szacunek dla pamiatek i miejsce
przesztosci.

e Czlowiek jako twoérca kultury — twércza moc stowa.

'9'S. Gawlik, Dziedzictwo pedagogiczne Klementyny z Tanskich Hoffmanowej, Opole
1995.
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e Szacunek dla innosci.

e Wartosci uniwersalne, tolerancja, szacunek dla tradycji.

Klasa VI

e (Czlowiek i religia, potrzeba zycia wedtug warto$ci uniwersalnych.
e Wspdtpraca z innymi, wspétodpowiedzialno$e.

e Wartosci uniwersalne: altruizm, mitos$¢ blizniego.

Z tatwoscia daje si¢ zauwazyc¢, iz wspdlna formuta wszystkich kregéw sa
wartosci uniwersalne, zaproponowane dla poszczeg6lnych klas. I nie ma tu wat-
pliwosci, ze w wielokulturowosci nalezy wtasnie rozpoznawac wartosci uniwer-
salne, zorientowane na wszystkie pola szeroko rozumianych wzoréw zachowan,
skomplikowanych politycznie i gospodarczo. Ich odzwierciedleniem jest lektura
obowiazkowa i nadobowiazkowa, zaproponowana dla poszczeg6lnych klas. Ta-
kie walory wielokulturowe reprezentuje A. Mickiewicza Powrdt taty i Przyjacie-
le oraz J. Stowackiego Balladyna, a takze J. Korczaka Krol Macius Pierwszy,
ksiazki znajdujace si¢ w spisie lektur dla klasy IV'".

Podobnie, jasno sprecyzowane zagadnienie wielokulturowosci zaznaczone
jest w lekturze dla klasy V, zwlaszcza w utworach tak sztandarowych autoréw
jak: A. Mickiewicz, Pan Tadeusz (fragmenty), H. Sienkiewicz, W pustyni i w pu-
szezy, S. Baranczak, Oceania, J. Twardowski, O spacerze po cmentarzu woj-
skowym"?.

I chociaz kazda z wymienionych pozycji literackich ilustruje inng i dotycza-
ca réznych okresow historycznych wielokulturowosé, jednakze ich wspdlna
wartos$¢ stanowi wyraziscie nakreslony motyw narodowos$ciowy, religijny i moc-
ny watek spoteczny.

Nie mniej bogaty zwigzek z wielokulturowoscia dostrzegamy w lekturze dla
klasy VI. Oto niektére pozycje o najsilniejszym tadunku interesujacej nas war-
tosci: A. Kaminska, Ksigzka nad ksiqzkami, L.. M. Montgomery, Ania z Zielo-
nego Wzgorza, B. Prus, Lalka (fragmenty), H. Sienkiewicz, Ogniem i mieczem,
1. Stowacki, Balladyna (fragmenty) i A. Mickiewicz, Pan Tadeusz (fragmenty)".

Na przyktadzie tychze dziet literackich, naznaczonych wielorakimi watkami
(historycznymi, satyrycznymi, biograficznymi, mitosnymi, dramatycznymi, na-
rodowymi), wielokulturowos¢ jest tatwa do wyeksponowania w procesie na-
uczania jezyka polskiego.

Wielokulturowo$¢ bardzo wyraznie rysuje si¢ zreszta w samym naszym j¢-
zyku ojczystym, w ktorym, jak podaje Stanistaw Szober (1879-1938), prawie
trzecia cze$¢ wszystkich termindéw stanowig wyrazy zapozyczone przede
wszystkim z jezykéw antycznych — greckiego i tacifiskiego'.

'""'T. Bugajska, M. Czudro, dz. cyt., s. 30.

" Tamze, s. 50-51.

3 Tamze, s. 71-72.

i Szober, Z_vcie wyrazow (cz. 1i2), Warszawa 1929-1930.



Wielokulturowos¢ w programach nauczania szkoty podstawowej 153

Poza tymi dwoma przedmiotami (historia i spoteczenstwo, jezyk polski) od-
nalezienie zywego zjawiska wielokulturowodci nie jest rzecza trudng takze
w odniesieniu do sztuki. We wstgpie do programu tego przedmiotu, autorstwa
Marii Tomaszewskiej i Katarzyny Turowskiej-Zakrzewskiej, czytamy: ,,Plastyka
1 muzyka sg zjawiskiem kultury”. [ w zwigzku z tym autorki pisza dalej: ,,Zatem
to, czego dziecko bedzie si¢ uczylo, powinno je wiaczy¢ w proces kulturotwor-
czy. Nie sposob tez nie zgodzi¢ si¢ ze stwierdzeniem autorki, iz ,,to wlasnie sze-
roko pojeta kultura nadaje sens naszym dziataniom”'". Z bezposrednio tak
brzmiacego zapisu wynikaja cele ksztatcenia, wséréd ktérych dwa nas szczegdl-
nie interesujg. A sg to: rozwijanie tolerancji dla ludzi r6znych ras, kultur, naro-
dowosci; rozwijanie szacunku dla przejawéw tworczo$ci ludzkiej w jej réznych
postaciach.

Wiasciwemu zrozumieniu i nadaniu praktycznego wymiaru wielokulturo-
wosci doskonale stuzy¢ moze zalecany materiat nauczania. Mys$limy tu zwtasz-
cza o wybranych hastach. Oto one:

Klasa IV

e Polskie obrzedy i obyczaje wybranych regionéw, w tym wiasnego regio-

nu. Stroje ludowe.

e Polskie tance narodowe (krakowiak, oberek, mazur, polonez)'®.

Klasa V

ePolska muzyka ludowa réznych regionéw (piesni, tance, stroje,

instrumenty).

e Moniuszko i jego dzieta — ,,Spiewniki domowe”, opery.

e Plastyczne tradycje Polski (architektura, malarstwo, rzezba)'’,

Klasa VI

e Pierwiastki narodowe w muzyce Karola Szymanowskiego.

e Muzyka taneczna sprzed stu lat — Johann Strauss. Plastyczna dekoracja

epoki.

e Wspétczesna muzyka taneczna. Plastyczna dekoracja epoki'®.

Gtéwna zaleta tychze propozycji jest nadzieja na umocnienie w uczniach
przekonania, iz kazdy region i kazdy naréd tworzy swoja niepowtarzalna kultu-
r¢, a takze uswiadomienie im, ze na co dzien uczestniczg w kulturze i poznaja
rézne przejawy kultury mniejszosci narodowych: Eemkéw, Roméw, Niemcéw,
Zyd6w, Tataréw, Ukraincéw, Biatorusinéw, Litwinéw i innych, co oznacza, iz
nieustannie poddawani jestesSmy oddziatywaniom wielokulturowej rzeczywisto-

'5 M. Tomaszewska, K. Turowska-Zakrzewska, Program nauczania przedmiotu bloko-
wego. Sztuka — plastyka i muzyka w klasach IV-VI szkoty podstawowej, 1l etap eduka-
¢ji, Gdansk 1999.

16 Tamze, s. 5.

"7 Tamze, s. 8.

18 Tamze, s. 13.
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Sci. I o tym, ze dzisiejsza rzeczywistos¢ ulegnie wielokulturowemu poszerzeniu
po wejsciu Polski do Unii Europejskiej, trzeba azeby nauczyciele wszystkich
przedmiotéw uczniom przypominali. Dlatego nieodzownoscia edukacyjng staje
si¢ koniecznos$¢ poznawania przez uczniéw hymnéw i flag narodowych, strojow
i piosenek ludowych, tancéw i wazniejszych osiagni¢¢ kulturowych panstw
pigtnastki.

Wazne jest takze, aby idei wielokulturowosci nauczyciele nie ograniczali
tylko do niektérych przedmiotéw, gdyz rowniez program nauczania przyrody
dostarcza warunkéw ku temu celowi prowadzacych'. Zaréwno bowiem ,Roz-
poznawanie i opisywanie wynikéw kulturowych i przyrodniczych najblizszego
otoczenia” (kl. IV), jak tez ,Ksztattowanie pojgcia o wybranych, charaktery-
stycznych regionach Polski, faunie i florze tych regionéw, walorach naturalnych
1 kulturowych” (kl. V) albo ,,Ogélne pojmowanie réznorodnosci $rodowisk
izycia na co dzien, rozmieszczenia, a takze zjawisk klimatycznych, astro-
nomicznych itd.” (kl. VI).

Ze wzgledu na wielos¢ i réznorodnos¢ czynnikéw znaczacych dla ekspono-
wania w nauczaniu wielokulturowosci, wymieniliSmy tylko wybrane przyktady,
ktére wzmacniaja przekonanie o tym, ze w zreformowanej szkole podstawowe;j
zaistniaty warunki programowe do budowania edukacji w szeroko rozumianym
wymiarze wielokulturowosci, chociaz termin taki nie pojawit si¢ jeszcze w zad-
nym z analizowanych programéw nauczania.

1% J. Fojt-Jasinska, K. Szarowska, J. Tarnawa-Januszek, W. Chmielewski, P. Januszek,
Przyroda. Program nauczania w klasach IV-VI, Poznan 1999, s. 17, 29 i 44.
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