Aleksandra Siedlaczek (Czestochowa)

Rodzina wspolczesna w dobie przemian i jej wplyw
na niepowodzenia szkolne

W polskiej literaturze zaréwno pedagogicznej, jak i psychologicznej sprawy ro-
dziny stanowia przedmiot licznych badan. T¢ podstawowa jednostke zycia spotecz-
nego analizuje sig¢ ze stanowiska pedagogicznego, psychologicznego, socjologiczne-
go, prawnego i innych. Wynikiem tych rozwazan jest wyodrgbnienie sig¢ subdyscy-
pliny naukowej, noszacej miano socjologii rodziny. Szczegodlnie istotne jest to obec-
nie, z uwagi na wdrazanie idei zjednoczonej Europy, w ktorej wychowanie i opieka
dzieci i mlodziezy naleza do priorytetowych zadan procesu demokratyzacji zycia
spofecznego. ,, Tylko w rodzinie uwidaczniaja si¢ w calej pelni zwiazki zachodzace
migdzy waznymi sytuacjami. Tu mozna nauczy¢ sig¢ trudnej sztuki kompromisu
i tolerancji. W tym mikroscieniu jest wszystko co sklada si¢ na egzystencj¢ matej
grupy — sa sukcesy i porazki, rado$ci i smutki” (D.K. Marzec, 1995, s. 417).

W swojej analizie dotyczacej rodziny uwzglgdnitam réwniez punkt widzenia
E. Czarnockiej (1985), wedtug ktorej mtodziez poszukuje wzoréw do nasladowania
w swym najblizszym otoczeniu lub w konkretnych ludziach, ktorzy byliby dla niej
niekwestionowanymi autorytetami moralnymi, a ktorych cechy stanowityby zachgtg
do nasladowania.

Kondycja moralna, kulturowa, polityczna i gospodarcza wielkiego spoteczen-
stwa zalezy bezposrednio od tego, jaka jest rodzina, jaka panuje w niej atmosfera
emocjonalna, jakie wartosci ceni, a jakie odrzuca, jakie cele stawia przed swoimi
dzie¢mi, jak rozwigzuje wlasne problemy, jak buduje swoja wspoélnotg, a jak tagodzi
konflikty wyrastajace ze zmgczenia trudnosciami codziennego zycia. Wielkie spote-
czenstwo jest zalezne od rodziny, poniewaz ostatecznie ona decyduje, czy jego ma-
krospoleczne cele zostana urzeczywistnione, czy tez spotkaja si¢ z bardziej czy
mniej czynnag dezaprobata. W rodzinie ,jak w soczewce” kumuluja si¢ wszystkie
problemy makrospoteczenstwa (W. Swiatkiewicz 1997).

W poszczegolnych epokach historycznych cele wychowania w rodzinie ulegaty
zmianom. Byly one wynikiem systemu warto$ci dominujacych w danym spoteczen-
stwie, tradycji narodowych i ideologii. Ich inspiracja mogly by¢ religie, systemy
filozoficzne czy polityczne. Stanowily bowiem wyraz okreslonych wartosci, ktore sa
powszechnie akceptowane. Pod ich wptywem zmieniata si¢ struktura wewngtrzna
rodziny, jej funkcje, a takze tre$¢ Zycia codziennego. Rodzina opiera swoje funkcjo-
nowanie na pewnych standardach, wzorach i normach regulujacych wzajemne sto-
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sunki cztonkow rodziny oraz ich stosunki z innymi grupami i ludzmi. ,,To wlasnie
rodzina pokazuje dziecku — swojemu cztonkowi — wzory wspotdziatania w uktadach
bliskosci. Takich wzorow nie jest w stanie dostarczy¢ zadne inne Srodowisko wy-
chowawcze, bowiem zadne nie powstaje z mitosci” (D.K. Marzec, 1995, s. 417).

W dobie terazniejszosci istnieje potrzeba rozwazania istotnych warto$ci i znale-
zienia sposobu przektadania tych wartosci na jgzyk praktyki edukacyjnej. Zmierza
si¢ zatem do ,,edukacji aksjologicznej”, czyli edukacji prowadzacej do $wiadomego
wybierania wartosci i okre$lania ich hierarchii jako podstaw do konstruowania wia-
snej filozofii zyciowej (K. Olbrycht 1994). W sytuacji aksjologicznego rozwichrze-
nia rodzina zaczyna dostrzega¢ swoje uprzywilejowane miejsce w strukturach spo-
fecznego $Swiata.

Przed wspotczesng rodzing stoja bowiem nowe, niezmiernie trudne i odpowie-
dzialne zadania. Mimo to rodzina wspotczesna w okresie przemian nie stracita do
dzisiaj na swojej doniostosci. Jednak coraz czgs$ciej mowi sig o jej kryzysie, ktorej
dysfunkcjonalno$¢ prowadzi do powstania zaktocen lub zaburzen, wsrod ktorych
wymienia si¢ takie czynniki, jak: nieprawidlowosci struktury rodziny, niewlasciwe
postawy rodzicielskie, niewtasciwe metody oddziatywan wychowawczych, niepra-
widtowosci w uktadzie stosunkéw wewnatrzrodzinnych, wystgpowanie w rodzinie
zjawisk patologii spotecznej, niski poziom kultury zycia rodzinnego, niski status
materialny rodziny, czy niepozadane wzorce osobowe okreslonych rol spotecznych.

Czynniki te mocno podkres$la M. Ziemska, wskazujac jak wielki wptyw na pro-
ces ksztattowania osobowosci dziecka i nawigzania z nim wtasciwego kontaktu
emocjonalnego wywieraja stosunki migdzyosobowe, charakterystyczne dla danej
rodziny: osobowos$¢ rodzicow, ich zycie emocjonalne, wzajemny stosunek oraz
sposéb traktowania rél rodzicielskich (M. Ziemska 1968).

Zdaniem G. Murdock (1949), najwazniejsza funkcja wychowawczg rodziny jest
funkcja socjalizacji dzieci. Na ogot wszyscy autorzy sa zgodni, ze waznymi czynni-
kami socjalizujacymi dziecko sg przede wszystkim: rodzina, grupa réwiesnicza,
klasa szkolna oraz $rodki masowego przekazu. Jednak zasadniczym kanalem jej
oddziatywania jest rodzina. Tu jednostka zdobywa pierwsze doswiadczenia spotecz-
ne, od jakosci ktorych w duzym stopniu zalezy proces socjalizacji. Proces ten, pole-
gajacy na ksztattowaniu si¢ pozytywnych cech osobowosci, dokonuje si¢ bowiem
w wyniku socjalizujacego oddziatywania rodzicow, ich wzajemnych stosunkow,
postaw wobec innych ludzi, norm spotecznych i etycznych. Rozwdj socjalizacji
odbywa si¢ w oparciu o dobrze rozwijajace si¢ potrzeby psychiczne oraz potrzeby
spoteczne. Stabo rozwinigte potrzeby lub ich brak prowadzi do opdznienia procesu
socjalizacji lub jego zaburzenia. W wyniku tego stanu moga powsta¢ niepowodzenia
szkolne, przejawiajace si¢ depresja, zatamaniem czy konfliktem z otoczeniem.

Prezentujac rodzing jako istotnie wazne $rodowisko wychowawcze, wyrdzni¢
mozna takie czynniki wplywajace na niepowodzenia szkolne, jak: czynniki ekono-
miczne — czyli warunki materialne, sytuacja zyciowa rodziny i atmosfera wycho-
wawcza w rodzinie.

Niektorzy autorzy wyrazaja poglad, ze wychowawcze oddziatywanie rodziny
w pierwszych latach zycia dziecka wywiera decydujacy wptyw na jego dalszy roz-
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woj. Zgodnie z tym pogladem rodzina ksztattuje zasadnicze wlasciwosci psychiczne
dziecka, ktore nie ulegaja powazniejszym zmianom. Zrédet nieprzystosowania spo-
tecznego nalezatoby wigc szuka¢ w niekorzystnych wptywach srodowiska rodzinne-
go w okresie dziecinstwa oraz w powstatych wowczas sytuacjach traumatycznych.

Rodzice sa odpowiedzialni za kierowanie rozwojem i dojrzewaniem swoich
dzieci, sugeruja normy i1 warto$ci, ktore sa pewnymi drogowskazami w procesie
dorastania, wywieraja wptyw na wytworzenie si¢ okreslonego systemu warto$ci.

W dzisiejszej dobie zadania stojace przed rodzing sa trudniejsze niz w rodzinie
tradycyjnej. Rodzina jako instytucja spoteczno-wychowawcza, ulegajac ewolucji,
nie zawsze nadaza za dokonujacymi si¢ przemianami spofeczno — ekonomicznymi.
Problemy socjalne rodziny, przyspieszone tempo zycia, zwigkszona ilo$¢ obowiaz-
kow rodza we wspoltczesnych rodzinach napigeia i stany frustracyjne. Analiza pro-
blemu sktania do uznania, ze w rodzinie istnieje wiele zagrozen, ktore wynikaja
przede wszystkim z atmosfery wychowawczej domu rodzinnego okreslonej przez
wzajemne wigzi emocjonalne i postawy rodzicow wobec dzieci. W zaleznosci od
tego, jaka postawg rodzice przyjmuja wobec dzieci, mechanizm identyfikacyjny
ulega wzmocnieniu lub ostabieniu.

Liczne badania naukowe prowadzone w ramach nauk humanistycznych wska-
zuja, ze przemianom rodziny towarzysza rozne niekorzystne zjawiska, takie jak:
bezrobocie, pauperyzacja rodziny, poczucie zagrozenia, osamotnienia, ograniczenia
dziatan przez wielkie organizacje, pragnienie sukceséw za wszelka ceng (L. Dy-
czewski 1993).

Rodzace sig¢ trudnosci i zaburzenia funkcji wychowawczych maja niewatpliwie
wplyw na niepowodzenia szkolne dzieci i miodziezy.

A wiadomo, ze im wigkszy jest stopien niepokoju i konfliktowo$ci zycia spo-
fecznego, tym wigksze zadania wychowawcze spadaja na rodzing.

Zdaniem J. Konopnickiego (1964), srodowisko przyczynia si¢ w duzym stopniu
do powstania réznorakich zaburzen w zachowaniu sig dzieci i nierzadko stosowanie
takich, a nie innych $rodkéw zaradczych trzeba zaczyna¢ wiasnie od tej zmiany.
Powstawanie niepowodzen szkolnych powoduja syndromy réznych przyczyn, ktore
rzadko wystgpuja w izolacji. Kompleksy przyczyn obejmuja w gtéwnej mierze uwa-
runkowania spoteczno-ekonomiczne, biopsychiczne i pedagogiczne.

W ramach Zakladu Pedagogiki Opiekunczej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Czgstochowie od kilku lat zajmujemy si¢ problemem niepowodzenia szkolnego
dzieci i modziezy. Ustalenie rozmiaréw i rodzaju trudnosci dydaktycznych pozwala
na szukanie przyczyn i $rodkéw zaradczych w celu likwidowania niepowodzen
szkolnych. Potwierdzaja to badania ankietowe przeprowadzone wsrod 250 uczniow
klas IV=VIII Publicznych Szko6t Podstawowych, nauczycieli i rodzicow.

Przyczyny niepowodzen szkolnych sa niezwykle ztozone i wielorakie, co pod-
kreslaja zgodnie wszyscy badacze, ktorzy zajmowali sig¢ dotychczas ich analiza. Nie
wszyscy sa zgodni, co do tego, ktore sposrod réznych przyczyn, zazwyczaj $cisle ze
soba powigzanych i1 warunkujacych si¢ wzajemnie, odgrywaja dominujaca role
1 rozstrzygaja ostatecznie o postgpach uczniow w nauce. Nalezg do nich takie czyn-
niki, jak: niechgtny stosunek do nauki, nieodpowiednie zachowanie si¢ w szkole,
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lenistwo, zla atmosfera w rodzinie, choroby czy tez niedostatki w dydaktyczno-
-wychowawczej pracy szkoly. Doznawane niepowodzenia szkolne wytwarzaja po-
czucie mniejszej wartosci, niechgtny stosunek do szkoty, staja si¢ powodem kon-
fliktéw z rodzicami.

Problem niepowodzen szkolnych stat si¢ przedmiotem badan wielu znanych
autoréw, jak: J. Konopnickiego, H. Spionek, W. Okonia, J. Pietera i innych.

Przez niepowodzenia szkolne lub niepowodzenia dzieci i mlodziezy w nauce
szkolnej Cz. Kupisiewicz (1980) rozumie te ,,sytuacje, ktore charakteryzuja si¢ wy-
stgpowaniem wyraznych rozbiezno$ci migdzy wymaganiami wychowawczymi
1 dydaktycznymi szkoly a postgpowaniem ucznidw oraz uzyskiwanymi przez nich
wynikami nauczania”. Tak rozumiane niepowodzenia moga mie¢ charakter ukryty
badz jawny.

Jako niepowodzenia szkolne ciagle stanowia otwarty problem dla licznych ba-
dan.

Skuteczne zapobieganie niepowodzeniom mozliwe jest dzigki ustaleniu przy-
czyn, ktére wptywaja na wystapienie niepowodzen.

Atmosfera panujaca w domu jest istotnym elementem $rodowiska wycho-
wawczego. Wychowanie w rodzinie polega na wytworzeniu takiej atmosfery wspot-
zycia (szacunek do dziecka, pomoc), ktora zapobiega Igkom, poczuciu zagrozenia
1 niepewnosci (Z. Tyszka 1974).

Podstawowymi wskaznikami, jakie przyjeto do analizy tego problemu, byly
stosunki interpersonalne w rodzinie, tj. stosunki migdzy matzonkami i dzie¢mi, sto-
sunki rodzicéw do dzieci, obowiazki, wspolne spgdzanie wolnego czasu przez ro-
dzing. Istotnym elementem s3 wzajemne stosunki panujace mig¢dzy matzonkami,
gdyz one wplywaja na atmosferg i wzajemne relacje pomigdzy cztonkami rodziny.

Badania 135 rodzin wykazaly, iz 61,8% matzenstw to maltzenstwa tradycyjne.
W rodzinach tych cigzar wychowania dzieci spoczywa na kobietach, rowniez po-
dzial obowiazkow jest typowy. W 38,2% malzenstw panuja stosunki partnerskie.
A doskonale wiemy, ze atmosfera domu rodzinnego jest waznym czynnikiem psy-
chospotecznym w rozwoju dziecka.

Zyczliwe traktowanie dziecka, zrozumienie jego potrzeb, klimat emocjonalny,
wspolne zainteresowania wplywaja na pozytywna atmosferg rodziny. W takiej at-
mosferze wychowuje sig 64,5% badanych dzieci. Natomiast w atmosferze negatyw-
nej, w ktorej jest niezgodne pozycie rodzicow, konflikty i ktamstwa, alkoholizm
wychowuje si¢ 35,5% dzieci i mtodziezy. Wychowujac si¢ w takich warunkach,
dzieci przyswajaja sobie nawyki ztego zachowania, zyja w poczuciu zagrozenia
i ciaglym stresie zagrazajacym ich zdrowiu psychicznemu. Jest to powodem po-
wstawania niepowodzen szkolnych.

Istotna rolg stanowi rowniez styl wychowania, ktory ksztattuje nie tylko sto-
sunki migdzy rodzicami a dzie¢mi, ale oddziatuje na cato$¢ stosunkoéw wewnatrzro-
dzinnych.

Wzorujac si¢ na Z. Tyszce (1974) 1 na podstawie badan, mozna stwierdzi¢, iz
najwigcej rodzin 50,4% przejawia stosunki autokratyczne. Utrzymuje si¢ tam jesz-
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cze patriarchalny system decydowania o rodzinie i odstgpstwa od nich nie sa tolero-
wane.

W 38,3% panuja stosunki demokratyczne oparte na wzajemnym zaufaniu,
a 11,3% rodzin przejawia liberalny styl zachowania. Cechuje si¢ on tym, ze cho¢
w srodowisku rodzinnym przyjgte sa pewne normy zachowania, to sa one famane.

Style wychowania w rodzinie warunkuja stosowanie przez rodzicow okreslo-
nych sposobow nagradzania, karania, nakazow i zakazéw. Z badan wynika, Ze ro-
dzice najczgsciej nagradzaja swoje dzieci za osiagnigcia szkolne. Potwierdzito to
67,8% badanych rodzicow. Ale rowniez na osiagnigcia dydaktyczne naktadane sg
kary. Nagang stowna stosuje 57,1% rodzicoéw, dodatkowe obowiazki 20,7%, rézne-
go rodzaju ograniczenia (zakaz ogladania TV, ograniczenie czasu wolnego, pozba-
wienie przywilejéow — 10,1%), a stosowanie kar cielesnych — 12,1%.

Przechodzac do etiologii, dopatruje si¢ jej zazwyczaj w czynnikach endogen-
nych, ktore tkwia w dziecku, a w jej sktad wchodza przyczyny biopsychiczne wraz
ze zle ukierunkowana aktywno$cia wiasng dziecka, oraz przyczynach egzogennych,
ktore tkwig w srodowisku, w jakim dziecko zyje, wywotane przez czynniki spotecz-
ne oraz popetniane btgdy w procesie wychowania.

W literaturze psychopedagogicznej gtdwnie wymienia si¢ podstawowe $rodo-
wiska wychowawcze jako te czynniki, ktore, dzialajac na jednostkg, w znaczny spo-
sob determinuja jej zachowanie. Jednostka ulega mechanizmowi destrukceji, gdy nie
jest w stanie uregulowa¢ swoich probleméw przystosowawczych, ktore wynikaja
z braku socjalizacji, nadmiernej internalizacji norm spotecznych, sytuacji anomii,
konfliktéw wlasnych oczekiwan i standardéw zyciowych badz otoczenia spoteczne-
go.

Wspotczesna rodzing cechuje ogromna intensyfikaja zycia pozarodzinnego, co
z kolei moze rodzi¢ napigcia i stresy wynikajace z niezaspokajanych potrzeb, ktére
w efekcie prowadza do niepowodzen szkolnych dzieci i mtodziezy.

Sporzadzenie listy czynnikdw majacych wptyw na niepowodzenia szkolne jest
zadaniem dosy¢ trudnym. Zrédtem ich jest codzienne zycie. Podstawa do wyodreb-
niania niepowodzen moze by¢ obserwacja zycia codziennego. Z kolei wyodrgbnione
w ten sposob niepowodzenia nie s state. Tempo przemian zycia powoduje, ze row-
niez one ulegaja znacznym zmianom. Dlatego tez podstawowymi $rodkami w zapo-
bieganiu i zwalczaniu niepowodzen szkolnych jest:

— profilaktyka pedagogiczna,

— diagnoza pedagogiczna,

— terapia pedagogiczna.

Ztozono$¢ problemu nakazuje bowiem podjgcie dziatan diagnostycznych, ma-
jacych na celu rozpoznanie przyczyn i ustalenie prognozy. Petna diagnoza pedago-
giczna wymaga analizy $rodowiska rodzinnego i ustalenia ciagu przyczynowo —
skutkowego w roznych sferach jego funkcjonowania (poznawczego, emocjonalnego,
spolecznego). Pomostem przy wspotpracy pedagogicznej szkoty z rodzing jest peda-
gogizacja rodzicow.
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