Helena Padot-Bronczyk (Bobowa)

Wykorzystanie waloréw przyrody regionalnej Ci¢zkowic
w realizacji programu przedmiotu:
Srodowisko spoleczno-przyrodnicze w klasach I-III

Glownym celem tego tekstu jest wykazanie, w jakim stopniu i w jaki sposob
nauczyciele przedmiotu ,,Srodowisko spoteczno-przyrodnicze” wykorzystuja okoli-
ce Cigzkowic do zapoznania uczniow klas I-III z walorami przyrody regionalnej
Pogorza. Problemem badawczym bylo stosowanie $rodkow dydaktycznych oraz
zagadnienie znajomos$ci orientacji nauczycieli w najblizszym otoczeniu, a takze
wykazanie, czy czgste wycieczki po okolicy wptywaja na jej doktadniejsze i glgbsze
poznanie.

Jednym z zadan tej pracy bylo przeprowadzenie ankiety wérod nauczycieli klas
poczatkowych. Zostala ona uzupetniona analiza dokumentéw 1 wywiadem. Zasto-
sowanie ww. metod pozwolito mi sformutowac ogdlne wnioski i uogoélnienia.

Wyniki badan wykazuja, ze nauczyciele klas I-III dobrze znaja walory przyro-
dy regionalnej Cigzkowic i okolicy. W znacznym stopniu wykorzystuja $rodowisko
okolicy do realizacji tresci programu nauczania przedmiotu ,,Srodowisko spoteczno-
-przyrodnicze”. Forma, przy pomocy ktorej tego dokonuja, jest przede wszystkim
wycieczka. Wyniki badan dowodza, ze czgste organizowanie zaje¢ w terenie zna-
czaco wplywa 1 bardzo sprzyja poznawaniu okolicy, w ktdérej mieszkaja uczniowie,
a bezposredni kontakt z przyroda ich ,,Matej Ojczyzny” jest dla nich bardzo istotny.
Nie tylko umozliwia im obserwacjg otaczajacej rzeczywistosci, ale takze wyzwala
w nich rado$¢, aktywnos$¢ poznawcza, budzi zainteresowanie, wprowadza do pracy
szkolnej ozywienie i dostarcza wielu niepowtarzalnych doznan estetycznych i wy-
chowawczych.

Realizujac proces dydaktyczno-wychowawczy, uczacy stosuja najczesciej lek-
cje w terenie, czyli wycieczki, a takze: pokaz pogadankeg, obserwacjg, zbieranie
okazow, filmy, slajdy, przezrocza. Nie ulega watpliwosci, ze podstawowymi, a zara-
zem najbardziej wartoSciowymi metodami nauczania sa te, ktore zmuszaja uczniow
do kontaktu z otaczajacym je $rodowiskiem naturalnym miejscowosci i okolica,
w ktorej mieszkaja. Glownym zrédlem wiedzy o $wiecie, a przede wszystkim
0 ,,Matej Ojczyznie”, w ktorej egzystuja, musi by¢ i jest bezposrednia oraz wnikliwa
obserwacja, poznawcze osobliwo$ci zabytkow flory, fauny, historii miejsc pamigci
okolicy itp.
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Badania wykazaly takze, ze czynnikiem stymulujacym wszystkie rodzaje ak-
tywnosci sa przede wszystkim zainteresowania, a takze pozytywna motywacja
dziecka do podejmowania zadan. Do pozostatych czynnikow stymulujacych aktyw-
nos$¢ dziecka naleza takze: organizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego, od-
powiednio dobrane formy i metody nauczania, $rodki dydaktyczne, zréznicowane
zadania, postawa nauczyciela i odpowiednia atmosfera.

Kolejnym etapem pracy badawczej bylo przeprowadzenie testu sprawdzajacego
wsrdd trzech klas, ktore zostaty wybrane na podstawie wywiadu 1 analizy doku-
mentow. Uczniowie tych klas otrzymali do wypelnienia testy sprawdzajace, ktore
zostaly im doktadnie przedstawione i objasnione. Po wnikliwej analizie rozwigzan
i wynikow uzyskanych w efekcie przeprowadzenia badan w tych grupach, nasuwa
si¢ stwierdzenie, ze wypadly one dobrze we wszystkich trzech klasach. Analiza
dokumentoéw 1 wywiad dowodza, ze nauczycielki wszystkich klas stosuja w pracy
z dzie¢mi samodzielng i grupowa forme pracy. Z metod wykorzystuja bardzo czgsto
pokaz, obserwacje, a przede wszystkim wycieczkg — lekcje w terenie. Uczace, sto-
sujac okreslone formy i metody pracy, zwrocily szczegdlng uwagg na wykorzystanie
srodowiska naturalnego okolicy, jak: las, rezerwaty, zabytki, okazy $wiata ro$lin
i zwierzat. W procesie dydaktycznym i wychowawczym uwzglednity w duzym
stopniu $rodki dydaktyczne z grupy wizualnej. Rezultatem tak zorganizowanej pracy
sa dobrze rozwiazane zadania testowe prac ucznidow wszystkich trzech klas, co jest
zreszta potwierdzeniem hipotezy badawczej czgséci pracy.

Wyciagajac wnioski, stwierdzam, ze wykorzystanie $srodowiska naturalnego
okolicy Cigzkowic przez czgste organizowanie wycieczek sprzyja przyswajaniu
przez uczniow wiadomosci o niej. Dostarcza im wiele materiatu spostrzezeniowego,
stuzacego do zmystowego poznania rzeczywistosci otaczajacej dziecko, widocznych
w jej przepigknych walorach przyrody regionalne;.

Zyjemy w epoce ogdlnego zagrozenia ekologicznego i degradacji naturalnego
srodowiska. JesteSmy $wiadkami wzmagania wysitkow zmierzajacych do zachowa-
nia przyrody w jej naturalnym stanie dla naszego i przysztych pokolen. Wobec glo-
balnego niebezpieczenstwa zachodzi koniecznos¢ powszechnej aktywizacji poczucia
odpowiedzialnosci za utrzymanie zycia na naszej planecie. Od talentu i pomystowo-
$ci nauczyciela zaleze¢ bgdzie, czy potrafi obudzi¢ w swoich uczniach poczucie
pigkna i szacunek dla przyrody, zaczynajac od tej z najblizszego otoczenia, czy na-
uczy ich postaw odpowiedzialnosci za pigkno okolicy, w ktorej mieszka. Przyroda
regionalna Cigzkowic i okolicy jest roznorodna i bogata, dlatego powinna by¢ jak
najcze$ciej wykorzystywana na lekcjach ,Srodowiska spoteczno-przyrodniczego”
do realizacji celow zaréwno dydaktycznych, jak i wychowawczych.

Organizacja placowek przedszkolnych w ujeciu historycznym
Pierwsza probe¢ uregulowania organizacji i zadan ochron, jako placowek wy-

chowania przedszkolnego, podjgto na zjazdach nauczycielskich w 1917 1 1918 r.
M. Weryho-Radziwiltowiczowa przedstawita na nich projekt placowek przedszkol-



Wykorzystanie waloréw przyrody ... 665

nych o wyraznie zarysowanych demokratycznych tendencjach (1930). Zmierzat on
do tworzenia bezptatnych przedszkoli dla dzieci od 5 do 7 roku zycia.

W roku 1945 na Ogoélnopolskim Zjezdzie Os§wiatowym U. Bienkowski wysunat
postulat w sprawie obowiazkowego wychowania przedszkolnego, realizowanego
etapami, w co najmniej dwuletnich przedszkolach (Encyklopedia pedagogiczna,
1993, 5. 639).

W owych czasach coraz wyrazniej dochodzita do gtosu tendencja do centraliza-
cji w zarzadzaniu przedszkolami i do zwigkszania bezposredniego udzialu w nim
organdéw panstwowych. Rozwdj edukacji przedszkolnej nabral w zwiazku z tym
charakteru dziatalnosci planowo kierowanej, ujetej w jednolity system, powiazany
z przemianami ustrojowymi panstwa.

Wiadze oswiatowe przystapity do rozszerzenia sieci przedszkoli. Od 1958 roku
zaczgly powstawaé ogniska przedszkolne i przedszkola przy szkotach podstawo-
wych. Ustawa o rozwoju o$wiaty i wychowania z 1961 roku ustalita, ze wychowanie
przedszkolne jako pierwsze ogniwo systemu szkolnego odbywa si¢ w przedszkolach
i innych placowkach przedszkolnych (do przedszkoli moga by¢ przyjmowane dzieci
od 3 lat do rozpoczgcia szkoty).

Okreslita tez cele jednodazeniowe do:

— wszechstronnego rozwoju dzieci i przygotowania ich do rozpoczgcia nauki

w szkole;

— pomocy pracujacym rodzicom w zapewnieniu opieki wychowawczej ich

dzieciom.

Ustawa stala sig tez podstawa do opracowania i wprowadzenia w zycie w 1965
roku statutu przedszkola, a takze w 1963 roku nowego programu wychowania
przedszkolnego. Kolejny program wychowania przedszkolnego ukazat sig w 1973
roku. Cechowata go tendencja do zblizenia systemu tego wychowania do systemu
nauki poczatkowej, jak i do realizacji w przedszkolu nowego dzialu — dojrzatos¢
szkolna i przygotowanie dziecka do nauki szkolnej (Encyklopedia pedagogiczna,
1993, s. 639).

Od 1977 roku zaczgto upowszechnia¢ wychowanie przedszkolne, obejmujac
nim rocznik szesciolatkdw. Stato sig to mozliwe tylko przy funkcjonowaniu réznych
form, a wigc przedszkoli catodziennych, 18-godzinnych ognisk wychowawczych
1 30-godzinnych oddziatow przedszkolnych.

Dla tych zréznicowanych form edukacji przedszkolnej przygotowano w 1977
roku program pracy wychowawczo-dydaktycznej z dzie¢mi 6-letnimi. Miat on na
celu wyréwnywanie startu szkolnego oraz zapewnienie ciaglosci oddziatywania
przedszkola i szkoty. Program ten wprowadzat rzecz nowa i ryzykowna: nauke czy-
tania oparta na znajomosci co najmniej 22 liter.

Szeroka dyskusja polemiczna na temat tego novum ujawnita obawy o zdomi-
nowanie podstawowego czynnika wychowawczego matych dzieci, jakim jest zaba-
wa, uczeniem si¢ przypominajacym wrgcz naukg szkolna. Wskaznik upowszechnia-
nia przedszkola w latach 1986/87, wynoszacy 51,6%, w tym 39,3% na wsi, w sto-
sunku do innych krajow oceniono jako niski (Encyklopedia pedagogiczna, 1993,
s. 638).

Na tle takiego stanu wychowania przedszkolnego w Polsce wtasnie w 1977 ro-
ku rozpoczglam pracg zawodowa z dzie¢mi 6-letnimi w Muszynce k/Krynicy,
u podnoéza pigknego podkarpackiego uzdrowiska nad Dunajcem. Z do$wiadczeniami
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tymi zwigzatam temat swojej pracy magisterskiej i na ich bazie chciatabym ukaza¢
rozwoj proceséw poznawczych szesciolatkéw.

Funkcje oddzialu ,,zerowego”

Oddziat ,,zerowy”, mieszczacy si¢ w szkole podstawowej, spetnia funkcje:

— wychowawcza,

— propedeutyczna,

— opiekuncza,

— wyrdwnawcza,

— sprawnos$ciowa.

Pracujac z dzie¢mi 6-letnimi, dostrzegltam powtarzajaca si¢ potrzebe zajgé wy-
réwnawczych. W zwiazku z tym uwagg szczegdlng zwrocitam na dziatania ogdlno-
rozwojowe, zgodne z potrzebami i mozliwosciami dziecka. Nalezy przy tym wspo-
mnie¢, ze oddziat zerowy tak jak przedszkole i kazda instytucja dziatajaca w spote-
czenstwie ma swoje okreslone cele, czyli zalozone skutki, jakie zamierza osiagnaé
w procesie wychowania. Cele te wiaza si¢ gldwnie z sytuacja polityczno-spoteczna,
ktéra narzuca spoteczenstwu pewien system naczelnych wartosci. ,,W warunkach
demokracji jedng z takich warto$ci jest niezaleznos¢ i indywidualno$¢ dziecka”
(J. Szczepanski, 1993, s. 640).

Cele w oddziale zerowym moga by¢ nastawione bardziej przedmiotowo, czyli
glownie na realizacjg programu, lub bardziej podmiotowo, a wigc na realizacjg za-
interesowan i potrzeb dziecka, a takze na rozwijanie umiejgtnosci wspotodpowie-
dzialnoéci 1 spolegliwosci. Na podstawie wiasnych doswiadczen stwierdzam, ze
glownym celem oddzialu zerowego jest wszechstronny rozwdj dziecka. Wtasnie
osobowos$¢ dziecka stanowi dla mnie obiekt wszelkich dziatan, bowiem zgodnie
z zatozeniami wychowania przedszkolnego — rozwoj osobowosci dziecka jest rezul-
tatem wielostronnego, intensywnego uczestniczenia dziecka w dziataniu i przezy-
waniu oraz poznawaniu otaczajacego $wiata (Program wychowania w przedszkolu,
1992).

Jesli osobowos¢ uznamy za zintegrowang strukturg (scalona, zespolona) bedaca
w cigglym rozwoju, to jasno rysuje si¢ charakter oddziatywan z zewnatrz, w tym
przypadku z oddzialu zerowego. Musza to by¢ rdwniez dziatania mozliwie wielo-
stronne, pelne, scalone, skierowane na wywotanie harmonijnego, rytmicznego roz-
woju cech i wlasciwosci psychomotorycznych, dziatania integrujace struktury we-
wnetrzne dziecka (M. Jakowicka, 1987, s. 28).

Tak uksztattowana osobowos¢ charakteryzuje zbieznos¢ kierunkow dziatania,
zgodnos$¢ wzoréw zachowan z praktyka dziatania, harmonia migdzy sfera poznaw-
cza a emocjonalng (U. Szewczuk, 1979, s. 105).

Rzeczywistym realizatorem celow wychowania jest dziecko, ktére przez wyko-
nywanie odpowiednio dobranych zadan pod wzgledem tresci i konstrukcji rozwija,
ksztattuje, usprawnia funkcje psychofizyczne (D. Waloszek, 1993, s. 14).

Wedlug mnie podstawowego znaczenia dla organizacji pracy z dzie¢mi w wie-
ku przedszkolnym nabiera integracja dziatan nauczyciela i dzieci. Integracja obej-
muje scalanie, harmonizowanie procesow osobowosciowych i polega na taczeniu
réznych ster osobowosci, czyli organizowaniu dziatan skierowanych na rozwdj wia-
Sciwosci intelektualnych, motorycznych, emocjonalnych, wolicjonalnych, spotecz-
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nych. W swej pracy, w oddziale zerowym w Muszynce stosuj¢ tego rodzaju integra-
cj¢, bowiem uwazam, ze dziatania polegajace na intensyfikacji rozwoju jednej ze
sfer lub kolejno, wedtug planu organizacji pracy — aktywnos$ci werbalnej, motorycz-
nej, umystowej, estetycznej — powoduja dysharmonig rozwoju. Potwierdza to zdanie
W. Gniewkowski (1987), piszac: ,,Znane sa przypadki nadmiernej aktywizacji inte-
lektualnej dzieci przy zaniedbywaniu spoteczno-emocjonalnej, motoryczne;j”.

W obecnym, trudnym dla egzystencji rodzin okresie, zdajemy sobie sprawg, jak
duza jest rola ,,zerowki” w rozwijaniu proceséw poznawczych dziecka. Szczegdlna
rola w realizacji tego zadania przypada nauczycielowi odpowiedzialnemu za przy-
gotowanie dzieci do wypelniania obowiazkow szkolnych we wciaz zmieniajacych
si¢ warunkach funkcjonowania o$wiaty w Polsce, zmierzajacych do petniejszego
rozwoju wspoétczesnego dziecka (D. Waloszek, 1993).

Wyniki wychowania przedszkolnego powinno si¢ ocenia¢ w zaleznosci od me-
tod stosowanych w przedszkolu (H. Mstkowska, 1976, s. 13).

Odpowiedniego doboru metod i $rodkéw dydaktycznych moze dokona¢ tylko
nauczyciel kompetentny i przygotowany do pracy w oddziale ,,zerowym”. Spostrze-
gamy jednoczes$nie, ze szkoly i mieszczace si¢ w nich oddzialy ,zerowe”, ktore
pracuja w odosobnieniu od rzeczywistosci funkcjonujacej zaréwno w $Srodowisku
lokalnym, jak i pozalokalnym, nie s3 w stanie zaspokoi¢ wspotczesnych potrzeb
edukacyjnych dzieci i mlodziezy (S. Badora, D. Marzec, 1994, s. 85).

Jezeli oddziaty zerowe, szkota, nauczyciele pracuja w izolacji od rzeczywisto-
$ci, wowczas edukacja — jak stwierdza Z. Kwiecinski (1991) — jest pozorna, zbyt
wyidealizowana, a nawet fikcyjna, ktora nie przygotowuje dzieci i mtodziezy do
zycia we wspolczesnym i przysztym spoteczenstwie. Stad tez istotnym zadaniem
nauczyciela oddzialu zerowego jest taka organizacja procesu, by uczniowie aktyw-
nie uczestniczyli w procesie edukacji szkolnej i pozaszkolne;.

Jednak taka organizacja oddziatu przedszkolnego wymaga tworczej i nowator-
skiej postawy wobec pracy pedagogicznej — jak stusznie zauwaza B. Strupczewska
(1985).

Funkcje edukacji przedszkolnej

Czas, w ktorym zyjemy, naktada na placowki oswiatowe wszystkich typow
nowe funkcje edukacyjne. Demokracja i poszerzajaca sig ciagle sfera wolnosci
cztowieka wkracza rowniez do nich. Wnoszg je same dzieci i ich rodzice. Nauczy-
ciele nie moga by¢ bierni i zagubieni wobec tych wyzwan, bo grozi im kolejna fru-
stracja zawodowa z powodu nieobecnoéci w przemianach kulturowych spoleczen-
stwa.

Aby trwa¢, musimy dostrzega¢ zmiany — podkresla T. Kotarbinski (1987,
s. 186). Jezeli nie chcemy ponosi¢ bardzo dotkliwych skutkéw wiasnych niedocia-
gnig¢é, wlasnego niedorastania do wzoréw, musimy si¢ zdoby¢ na lepsza sprawnosé
w dziataniach, a zwlaszcza we wspotdziataniu gospodarczym, namysla¢ si¢ rozum-
niej, wysila¢ intensywniej, lepiej organizowac kooperacjg, sumienniej wypetniac jej
warunki (T. Kotarbinski, 1987).

Aby podota¢ tym wyzwaniom, trafng i nieodzowna wrgcz stata sig tendencja do
zapewnienia przysztym wychowawcom przedszkoli wyzszego wyksztalcenia. Takie-
go zwlaszcza, ktore taczac ksztalcenie teoretyczne z praktyczno-do§wiadczalnym,
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przygotowuje ich do respektowania niezaleznosci i indywidualnosci dziecka, jego
potrzeb i zainteresowan, ktore sprzyja wyzwalaniu jego otwarto$ci i wrazliwo$ci na
sytuacje problemowe, pobudza do ekspresji i tworczosci, a wigc w efekcie prowadzi
do autonomii w mysleniu i dziatalnosci (B. Wilgocka-Okon, 1993, s. 641).

Dowodem tego sa badania J. Rutkowiak (S. Jedrzejewski, 1982, s. 151), ktora
informuje, iz najaktywniejsze sa nauczycielki posiadajace studia wyzsze.

To dazenie do podnoszenia kwalifikacji nauczycielek przedszkola ma Scisty
zwiazek z funkcjonowaniem i rola oddziatu zerowego w rozwijaniu proceséw po-
znawczych. Kompetentny nauczyciel tatwiej zdobywa autorytet, z czym wiaza si¢
efekty wychowawcze.

Uzyskiwane efekty pracy nauczyciela w procesie wychowawczym nazywamy
zmienng zalezng. Punkt cigzkosci tkwi tu w rozwoju dzieci. Na podstawie pomiaru
tego rozwoju, jako wyniku finalnego na pewnym etapie, wnioskujemy o dziatalno$ci
wychowawczej nauczyciela. Punktem wyjscia do badan nad autorytetem nauczy-
cielki staja si¢ wigc uzyskiwane efekty wychowawczo-dydaktyczne w pracy
z dzie¢mi.

Wspotczesny oddziat zerowy spotyka si¢ z trudnymi problemami do praktycz-
nego rozwiazania, mi¢dzy innymi s to:

— liczne zespoty dzieci szescioletnich,

— zle wyposazenie sal zaje¢ w pomoce, zabawki i materialy do réznorodne;j

dziatalnosci,

— zle warunki lokalowe,

— trudne warunki materialne,

— brak zrozumienia ze strony rodzicow zatroskanych o wlasna egzystencije.

Pomimo tych trudnoéci oddziaty zerowe sprawnie realizuja ,,Program pracy
wychowawczo-dydaktycznej z dzie¢mi szescioletnimi”, wydany w 1977 r.

Formami czynnosci, ktore stuza realizacji wyzej wymienionego programu, zaj-
mowata si¢ J. Walczyna (1981), podkreslajac doniosto$¢ przedmiotowo-podmio-
towego charakteru wychowania.

Oddziaty zerowe powinny rozwija¢ procesy poznawcze dzieci w imig tej strate-
gii, co podkresla B. Wilgocka-Okon (Encyklopedia pedagogiczna 1993, s. 640):
»Wyzwalanie aktywnosci dziecka poprzez rozne formy organizacyjne wymaga re-
spektowania jakiej$ strategii. Cechy charakterystyczne tej strategii sprowadzaja sie
do takiego zrdéznicowania i harmonizowania metod nauczania, aby umozliwiaty
dzieciom zdobywanie wiedzy o $wiecie i zmienianie si¢ przez gromadzenie infor-
macji o rzeczach i zjawiskach, poprzez tworzenie sytuacji problemowych i préby ich
samodzielnego wyjasniania poprzez przezywanie wartosci spotecznych, moralnych
i estetycznych, wreszcie poprzez dziatanie praktyczne zmieniajace na korzys$¢ wa-
runki otoczenia dziecka”.

Funkcjonowanie oddziatu zerowego powinno zdaza¢ ku wychowaniu bez pora-
zek, do czego naktania T. Gordon, podkre$lajac rolg wychowania przedszkolnego
poprzez pomoc rodzicom w ich wysitkach wychowawczych ,,... dla uzyskania pet-
nego, prawidlowego procesu rozwoju ich dzieci” (K. Gabrys, 1991, s. 377).

Pomoc taka $wiadczy nauczyciel klasy zerowej roznym dzieciom, stosujac traf-
ne i integracyjne metody, podkresla G. Gadecka (1995, s. 362): ,,Celem integracji
jest da¢ szansg réznym dzieciom, pozwoli¢ nawiaza¢ wzajemne kontakty, stworzy¢
Jedna grupg”.
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Rzecza najwazniejsza jest to, ze dla nas nie istnieje pojgcie zdrowy czy niepet-
nosprawny. Akceptacja dziecka takiego, jakie jest, pozwata nam zdoby¢ ich ufnos¢
i zyczliwosc, a to wydaje si¢ w naszej pracy najwazniejsze (S. Badora, D. Marzec,
1994).

Te wszystkie wymogi dla pelnego rozwoju procesdOw poznawczych sg warte
dyskusji i refleksji na temat optymalizacji startu zawodowego nauczycieli przed-
szkoli.

Swiadomy i odpowiedzialny nauczyciel 6-latkow realizuje program, dobierajac
odpowiednie metody i formy pracy dydaktyczno-wychowawczej, czyli systema-
tycznie stosowane sposoby postgpowania i organizowania dziatalno$ci wychowaw-
czej przesadzaja o wynikach, ich zakresie i trwalosci (M. Dmochowska, 1977,
s. 80). Mozna wigc powiedzie¢ ze o skutecznosci programu decyduje dobor metod
i form stosowanych w przedszkolnej grupie. Stosowane metody muszg wigc pozo-
stawa¢ w zgodzie z:

— potrzebami ruchu i aktywnosci przejawianej przez dzieci w réznych dziata-

niach;

— charakterystycznym, emocjonalnym zabarwieniem ich spostrzezen i mysle-

niem konkretno-obrazowym;

— zapotrzebowaniem na osigganie wymiernych widocznych sukcesow.

Metody wychowania i ksztalcenia dzieci 6-letnich sa okreslone rowniez przez
podstawowe zadania placowki wychowania przedszkolnego, ktérym jest kierowanie
og6lnym rozwojem dziecka, jego sfera fizyczna, emocjonalno-spoleczna i umystowa
(M. Dmochowska, 1977, s. 82).

Zakres tresci programowych ujetych w poszczegdlne hasta wyznacza kierunki
i ramy dzialania dziecka, okreslajac czgsto rowniez zamierzone efekty rocznego
oddziatywania wychowawczego.

Podstawowa zasada realizowania tresci programowych jest tworzenie klimatu
pozytywnej motywacji dzieci, a jednocze$nie ich wlasnej aktywno$ci w dziataniu,
moéwieniu 1 mysleniu, przezywaniu, poszukiwaniu i utrwalaniu tego, co juz zdotaty
opanowa¢ i przyswoi¢. Dlatego naczelna metoda znajdujaca zastosowanie we
wszystkich formach pracy z 6-latkami jest metoda czynna, polegajaca na organizo-
waniu wielostronnego dziatania dziecka. Wyr6znia sig¢ kilka odmian tej metody,
ktore taczy wspolny element czynnej i zaangazowanej pracy. Sa to:

— metoda samodzielnych do§wiadczen dziecka;

— metoda zadan stawianych mu do wykonania;

— metoda ¢wiczen utrwalajacych wezesniej nabyte umiejgtnosci.

Majac na uwadze rozwoéj proceséw poznawczych w stosowaniu metod czyn-
nych koncentrujacych si¢ na dzialaniu dzieci, nauczyciel oddzialu zerowego postu-
guje si¢ zywym stowem, rozmowa, opowiadaniem, objasnianiem, instrukcja, a takze
pokazem, przykladem, wzorem. Metody oddziatywania wychowawczego, zwane
stownymi i ogladowymi, podporzadkowane sa metodom czynnym, towarzyszacym
im i uzupetniajacym. Obserwujac dzieci, wnioskujemy, ze w sytuacji samodzielnego
doswiadczenia dzieci, stowo i poglad bywa dodatkowg inspiracja do dziatania; pod-
czas wykonywania zadan stanowia rolg przewodnika, informacji, wskazowki kon-
centrujacej uwagg; przy ¢wiczeniach utrwalajacych peini funkcjg instrukcji, wzoru
(M. Dmochowska, 1977, s. 83).

Metody stowne i ogladowe stuzag metodom czynnym, stanowiac jednos¢, nie-
kiedy jednak bywaja sytuacje, w ktorych zywe stowo lub pokaz dominujg. Rowniez
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stowo ma duze znaczenie w rozwijaniu procesow poznawczych podczas wydawania
polecen, zakazoéw, wyrazania pochwat lub ttumaczenia trudnych dla dzieci zagad-
nien. Rolg stowa wiernie odzwierciedlit Stanistaw Podobinski (w: Model nauczy-
ciela-wychowawcy w zintegrowanej Europie, 1995): ,Przeswiadczenie o tym, ze
mowa jest srebrem, milczenie za$ ztotem, w tej pracy zwlaszcza winno mu towarzy-
szy¢ niezmiennie, czgsto bowiem taktowne milczenie, u$miech, przyjazne spojrze-
nie, uscisnigcie dioni czy serdeczne poklepanie po plecach lub gest uznania w for-
mie uniesionego kciuka sa rownie, jesli nie bardziej nosne niz patoka stow...”

Aby przyczyni¢ si¢ do rozwoju procesow poznawczych 6-latkow, ,,... nauczy-
ciel — wychowawca winien jak poeta cyzelowaé stowa, dobierajac je jak najstaran-
niej, tj. jak najtrafniej, indywidualizujac jezyk w stosunku do kazdego wychowanka,
generalnie za$ uzywajac jednolitego jezyka, bedacego u niego przejawem uksztal-
towanej osobowosci, jego wewngtrznego uporzadkowania, fadu wewngtrznego po-
etycko okreslonego, jako ,.tad serca”.

O tym, jak wiele z tej metody czerpie 6-latek dla rozwoju proceséw poznaw-
czych, $wiadcza stowa: ,,Szczegdlna nagroda tak uzywanego stowa, wkomponowa-
nego w catos¢ jego oddziatywan, bgdzie jego trwaly $lad w $wiadomosci wycho-
wanka, ktory bedzie ,,Nim” mowil, reagowal, myslat stanowigc co$ na wzor repliki
swego wychowawcy, repliki wzbogaconej, doskonalszej, w jakiej§ mierze jednak
skupiajacej w sobie osobowos¢ nauczyciela wychowawcy. Na tym polega dziedzi-
czenie kulturowe, w pewnej mierze takze wychowanie ucznia madrzejszego i szla-
chetniejszego od siebie — osiagnigcie najwigksze” (S. Podobinski, op. cit., s. 162—
163).

Potwierdzam z cata pewnoscia, ze w rozwoju procesOw poznawczych 6-latkow
wlasnie stowo jest najcenniejszym 1 niezastapionym stymulatorem, i co potwierdza
réwniez Jan Amos Komenski (V. Misurcova, 1993, s. 262) — najbardziej znaczacg
osobowos¢ wspotczesnej kultury europejskiej:

»~Znaczaca funkcje przypisuje sig¢ przy tym wychowaniu jezykowemu, ktore
rozwija mowg dziecka od strony leksykalnej, gramatycznej i intonacyjnej”.

Czgsto popelnianym bledem w oddziatach przedszkolnych jest wymuszanie ci-
szy za wszelka ceng podczas zajg¢ z dzie¢mi, co powoduje wielkie straty w rozwoju
procesow poznawczych. ,,Nie nalezy wigc niepotrzebnie hamowa¢ aktywnos$ci wer-
balnej dzieci przez ciagle napominanie o zachowanie ciszy. Naturalne kontakty
werbalne dzieci stwarzaja ponadto dogodna okolicznos¢ do diagnozowania ich
umiejgtnosci jezykowych, komunikacyjnych (D. Waloszek, 1986, s. 60).

Rowniez H. Zgoétkowa (1988, s. 55) podkresla, ze dzieci bawig si¢ chetnie sto-
wem, wymyslaja okreslenia, zachowujac znaczng dozg humoru. Pozwdlmy na tg
tworczo$¢ 1 nie przerywajmy jej.

Natomiast rozwijajac procesy poznawcze metoda zadaniowa, ,,postuguje sig
nauczyciel w trakcie zajg¢ dotyczacych réznorodnej tematyki organizowanych za-
baw” (M. Dmochowska, op. cit., s. 91). Metoda samodzielnych do$wiadczen dzieci
1 zadan polecanych do wykonania laczy si¢ Scisle z metoda ¢wiczen utrwalajacych.
Ich podstawowa rola jest usprawnienie tych umiejgtnosci, gruntowanie tych wiado-
mosci, ktére wezesdniej zostaly przyswojone samodzielnie przez wlasne doswiadcze-
nie lub za posrednictwem wykonywanych zadan. Najbardziej wartosciowe sa te
¢wiczenia, ktore dzieci podejmuja spontanicznie, z wlasnej woli potrzeby zabawo-
wego charakteru zajgc.
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Rola nauczyciela w rozwijaniu proceséw poznawczych

Autorytet kazdej nauczycielki przedszkola ma istotne znaczenie w rozwijaniu
procesOw poznawczych dzieci i jest wyktadnikiem jej cech osobowosciowych. Ce-
chy osobowo$ciowe nazywamy zmienng niezalezna w procesie wychowania dzieci,
poniewaz stanowia czg$¢ strukturalng celowo ksztaltowanej osobowosci zawodowe;j
nauczyciela (M. Lejman, 1980, s. 429).

W literaturze pedagogicznej przedstawiono liczne wyniki badan na ten temat.
Jednak, jak dotychczas, nie obejmuja one cech osobowosciowych nauczycieli przed-
szkola. W wyniku badan przeprowadzonych w Czgstochowie (M. Lejman, 1982)
wyeksponowano dwa przeciwstawne zestawy cech osobowosciowych nauczycieli,
ktore maja bezposredni wplyw na wyniki dydaktyczno-wychowawcze uczniow,
uklady interpersonalne i autorytet nauczyciela:

I. cechy pozytywne nauczyciela:

sprawiedliwy, zyczliwy, wyrozumialy, cierpliwy, opanowany, ch¢tnie nagra-
dza, zachgca do nauki, pomaga, docenia;

II. cechy negatywne nauczyciela:

niesprawiedliwy, despotyczny, uprzedzony, konfliktowy, niecierpliwy, chgt-
nie wymierza kary, nie ma zaufania, poniza, zastrasza, nie docenia (M. Lej-
man, 1982).

Miedzy wymienionymi zestawami cech osobowos$ciowych a autorytetem ist-
nieje zalezno$¢ wprost proporcjonalna. Im wigcej cech pozytywnych posiada na-
uczyciel, tym jego autorytet jest wyzszy (A. Janowski, 1980, s. 82).

Kontakty wychowawcze nauczycieli z dzieémi w literaturze pedeutologicznej
zostaty dotychczas rozpoznane i przedstawione jako uogélnione postawy nauczy-
cieli wobec dzieci i style kierowania wychowawczego. Przez uogdlnione postawy
rozumiemy dwa alternatywne ustosunkowania nauczycielek wobec dzieci w proce-
sie wychowawczo-dydaktycznym nazywane wg Hoya podejsciami: nadawczo-
-opiekunczymi i humanistycznymi (M. Lejman, s. 432).

Postawa nadawczo-opiekuncza polega na sztywnym i kontrolowanym sposobie
ustosunkowan wobec dzieci. Nauczycielka przywiazuje wagg przede wszystkim do
utrzymania porzadku wsrod dzieci, moralnych pouczen i presji wychowawczej.
Przedszkole jest traktowane jako organizacja autokratyczna. Osobiste przezycia
dzieci nie sg istotne, a naganne ich zachowania nalezy traktowac jako afront wobec
nauczycielki. Podstawg tej postawy stanowi poglad, ze dzieci maja naturalng skton-
nos¢ do niezdyscyplinowania i nieodpowiedzialnosci (M. Lejman, op. cit., s. 432).

Postawa humanistyczna polega na okreslaniu i rozumieniu przedszkola (od-
dzialu zerowego), jako wychowawczej wspolnoty, polegajacej na wspoétdziataniu
nauczycielki z dzie¢mi (M. i R. Radwitowiczowie, 1981).

Nauczycielka eksponuje samodyscypling dzieci i tworzy demokratyczng atmos-
ferg¢ wychowawcza. Szczegolng uwage zwraca sig na indywidualny rozwdj kazdego
dziecka. Role nauczycielki w procesie wychowawczo-dydaktycznym rozumie sig
W znaczeniu inspirowania, uzgadniania i przekonywania. Podstawg tej postawy
stanowi poglad, ze kazdy cztowiek zgodnie ze swoja natura dazy do odpowiedzial-
nosci za siebie i pragnie autonomii (R. Radwitowicz, 1963). Dlatego kazdej jednost-
ce od poczatku jej rozwoju nalezy zapewni¢ swobodg dziatania, mozliwos$¢ wycho-
dzenia z inicjatywami i stwarzac¢ jej optymalne warunki do samodzielnosci. Tylko
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postawa humanistyczna powoduje ksztattowanie si¢ pozadanego autorytetu nauczy-
cielki w srodowisku przedszkolnym.
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