Urszula Nowacka (Czgstochowa)

Funkcje praktyki pedagogicznej w procesie przygotowania
przyszlych nauczycieli w teorii pedagogicznej

System ksztalcenia studentdw na kierunkach nauczycielskich wymaga przyspo-
sobienia kandydatow do zawodu poprzez pracg dydaktyczno-wychowawcza, majaca
na celu harmonijne polaczenie teorii pedagogicznej z praktyka. Teoria i praktyka,
w szerokim 1 wyczerpujacym sensie, obejmuja wszystkie ludzkie czynnosci. Tg parg
pojeciowa czgsto zastgpuje si¢ inng, a mianowicie mys$leniem i dziataniem. Termin
praktyka jest pochodzenia greckiego (praksis, prakseos), oznacza czynno$¢ albo
dzialanie. Podstawa ludzkiej praktyki powinna by¢ nauka. Intencjg tg¢ J.G. Fichte
okreslit jako ,,przemiang wiedzy w dziele”'. W. Okon zwraca uwage na funkcjg
wyjasniajacg teorii, okre$lajac ja jako ,,zespot twierdzen wyjasniajacych dang dzie-
dzing rzeczywistosci™. Wspotezesny filozof polski Z. Cackowski uwaza, iz droga
do poznania teoretycznego wiedzie przez poznanie praktyczne, wedtug niego ,,nauka
nie moze si¢ ucztowieczy¢ wbrew praktycznemu poznaniu ludzkiemu, moze sig¢ ona
uczltowieczy¢ tylko przez swoj udziat w ucztowieczeniu ludzkiej praktyki. W miarg
ucztowieczania si¢ materialnych warunkow zycia ludzkiego, potrzeba poznania staje
sig potrzeba samodzielng — potrzeba najbardziej ludzka ze wszystkich ludzkich po-
trzeb™.

Pojecie praktyki w naukach spotecznych bylo zmienne na przestrzeni wiekow.
Arystoteles rozumiat praktyke jako aktywnos¢ ludzka, ukierunkowana na wlasciwy
cel.

Terminu praktyka uzywa si¢ przede wszystkim jako sprawdzenie teorii w dzia-
taniu realnym zmierzajacym do ustalenia stusznosci teoretycznych przewidywan na
podstawie uzyskiwanych wynikow. Uwazam jednak, ze praktyka speinia znacznie
wigce) zadan zarowno uzytkowych, jak i naukowych. Wyznacza sens i zadania na-
szej egzystencji, wplywa na dzieje, ksztaltuje nasze wyobrazenie i stosunek do
$wiata, oddziatuje na $wiadomos$¢ i1 $wiatopoglad czlowieka. W nauce praktyka
pobudza zainteresowanie i wzmaga aktywno$¢ poznawcza, krystalizuje zatozenia,
pojgcia, utatwia zrozumienie zjawisk itp. S. Palka definiuje praktykg jako empirycz-
ne sprawdzenie wiedzy (empiria) lub jako zastosowanie wiedzy dla celow prze-
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ksztatcania rzeczywisto$ci (wdrazanie wiedzy). W odniesieniu do pedagogiki jako
nauki, szczegélne znaczenie ma rozumienie praktyki jako przeksztalcanie rzeczywi-
stosci wychowania i ksztalcenia (czyli praktyczne zastosowanie wiedzy)*.

W naukach spotecznych formulowane sa coraz czgsciej postulaty wiazania teo-
rii z praktyka, integracji nauki z rzeczywistoscig oraz uzyteczno$ci wiedzy. Nauka
uzyskuje wpltyw na dziatanie poprzez proces ksztalcenia. Nalezy zastanowi¢ sig,
jakimi sposobami odnoszenia poznania do rzeczywistosci (teorii i praktyki) dyspo-
nuje edukacja nauczycielska, opierajaca si¢ na teorii i praktyce pedagogiczne;.
H. Muszynski w swojej koncepcji metodologicznej uznaje teorie pedagogiczne jako
teorie prakseologiczne, a nie eksplikacyjne (dedukcyjne). Teorie eksplikacyjne opi-
suja i wyjasniaja wszelkie zjawiska rzeczywistosci, natomiast teorie prakseologiczne
zajmuja si¢ praktycznymi dziataniami zrelatywizowanymi do z gory zatozonych
celow. W teoriach prakseologicznych twierdzenia sa porzadkowane w zbiory ze
wzgledu na ich niezbedno$¢ w rozwigzywaniu probleméw praktycznych. Tworzenie
teorii pedagogicznej H. Muszynski rozumiat jako ,,ujmowanie wiedzy o wychowa-
niu w teorie podporzadkowane realizacji okre$lonych celow wychowania, ktore
pozwala ujawni¢ wszystkie braki i luki tej wiedzy i zarysowac najpilniejsze potrze-
by jej rozwoju’™’.

Praktyczny charakter teorii pedagogicznej wynika ze spotecznych funkcji peda-
gogiki. B. Suchodolski podkre$la, ze praktyka staje si¢ sprawdzianem tez nauko-
wych 1 stanowi czynnik ich dalszego rozwoju. Nie tylko wigc praktyka korzysta
z teorii, ale rowniez ,,w niektérych sytuacjach, gdy praktyka zyskuje charakter no-
watorski, teoria uogolnia te do$wiadczenia i odstania warunki tych nowych mozli-
wosci dziatania wychowawczego, a takze jego upowszechnienia™.

Uczelniom ksztatcacych nauczycieli stawia si¢ coraz trudniejsze zadania wyni-
kajace z faktu, iz edukacja jest jednym z podstawowych czynnikéw warunkujacych
rozwoj spoteczno-gospodarczy kraju, rozwdj osobowosci 1 mozliwosci tworczych
obywateli. Ksztatcenie nauczycieli moze przybiera¢ rozne formy i whasciwie kazda z
tych form moze mie¢ swoj udzial w odnoszeniu poznania do rzeczywistosci. Teoria
dostarcza argumentéw do rozwigzan w praktycznym dziataniu, praktyka z kolei, na
zasadzie sprzgzenia zwrotnego modyfikuje teorig. Dziatania praktyczne studenta sg
warunkiem odkrywania osobistego znaczenia teorii. Dlatego tez problem odkrywa-
nia przez uczacych si¢ indywidualnego znaczenia przyswajanych informacji jest
podstawowym warunkiem praktycznej uzyteczno$ci wiedzy. Osobisty kontekst
wiedzy mozna osiagna¢ jedynie poprzez jej praktyczne uzycie. Ten fakt przesadza
o roli, jaka wyznacza si¢ praktyce pedagogicznej, ktora powinno traktowac sig jako
integralny skfadnik ksztatcenia (rownolegly wzgledem poznania teoretycznego,
a czesto poznanie to generujacy) .

*S. Palka, Teoria pedagogiczna a praktyczne doswiadczenia nauczycieli, WSiP, Warszawa 1989, s. 14.
°H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki, PWN, Warszawa 1970, s. 97.
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Praktyka pedagogiczna stanowi istotny etap przygotowania nauczyciela do za-
wodu. Wynika to migdzy innymi z prakseologicznego charakteru czynno$ci zawo-
dowych nauczyciela, a takze z praktycznego charakteru pedagogiki, ktéra stanowi
podstawe dziatan nauczycielskich. Jak pisze T. Kotarbinski w swoim Abecadle
praktycznosci — ,,aby osiagna¢ pozadany skutek, trzeba wszak bez watpienia woli,
sity, wiedzy i umiejgtnosci, a przez umiejgtnosci rozumie si¢ w tym miejscu bie-
glos¢ manipulacyjna lub bieglosé w procesach myslowych™. Wiasnie umiejetnosci
praktyczne studentdw rozstrzygaja o uzytecznos$ci zasobéw posiadanej przez nich
wiedzy.

Pedagogika, jako nauka praktyczna, ingeruje w zastang rzeczywisto$¢ za spra-
wa konkretnego dziatania nauczyciela, natomiast praktyka pedagogiczna ma za za-
danie wyksztalci¢ potrzebg uznania nauki jako podstawy dzialania praktycznego
1 ksztaltowania poczatkowych umiejgtnosci nauczyciela. H. Kwiatkowska, rozwa-
zajac zaleznoscli, jakie istnieja migdzy dziatalno$cia praktyczna a dziatalnoscia po-
znawcza podmiotu, okresla trzy glowne kategorie sprzezen, a mianowicie’:

— zwiazek migdzy dziatalno$cig praktyczng a poznaniem ma charakter sprzg-
Zenia asymetrycznego, polegajacego na tym, iz wzrost wiedzy moze, lecz
nie musi powodowac doskonalenia praktyki (wzbogacanie praktyki peda-
gogicznej jest wigc droga do rozwoju umiejgtnosci nauczyciela);

— zwiazek migdzy dziataniem a poznaniem ma charakter zwiazku wspot-
miernego, co oznacza, ze wiedza i umiejgtnosci poznawcze podmiotu mu-
sza swoja réznorodnoscia i bogactwem odpowiadaé (by¢ wspotmierne) bo-
gactwu i roznorodnos$ci praktycznych dziatan podmiotu (umiejgtnos¢ doko-
nywania modyfikacji wycéwiczonych dziatan czy tez wytwarzania nowej
wiedzy);

— zwiazek migdzy dziataniem a poznaniem opiera si¢ na zasadzie koniecznej
redukcji rosnacej wieloznacznosci w sferze przedmiotow i srodkéw oraz
w sferze przedmiotow i srodkow dziatania praktycznego. Okreslone dziata-
nie powinno prowadzi¢ do jednoznacznych skutkow 1 stad pojawia sig ko-
nieczno$¢ redukowania, upraszczania wieloznaczno$ci przedmiotéw i $rod-
kow dziatania (wymaga to od nauczyciela swoistych sprawnosci poznaw-
czych).

Wielu filozofow (w tym marksi$ci) uznaja praktyke za podstawg ludzkiego po-
znania. Analiza materialistycznej teorii poznania prowadzi do wyodrgbnienia wielo-
rakiej funkcji praktyki, jako: Zrodta wiedzy, kryterium jej prawdziwosci i1 stosowal-
nosci oraz wplywu na przeksztalcanie i doskonalenie rzeczywistosci. K. Lech
w swojej koncepcji dydaktycznej, stuzacej unowoczesnieniu procesu ksztalcenia,
przyjat, iz dotychczas wybiorczo wyodrgbnione i stosowane dwie procedury: deduk-
cyjna (od teorii do praktyki) i indukcyjna (od praktyki do teorii), nalezy powiazac
w jeden ciag ,,od praktyki do teorii i z powrotem do praktyki” lub, inaczej rzecz

&, Kotarbinski, Abecadlo praktycznosci, Wiedza Powszechna, Warszawa 1974, s. 39.
°H. Kwiatkowska, Nowa orientacja..., s. 236-240.
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formutujac, jako ,ciagle przechodzenie teorii w praktyke i praktyki w teorie™".

W toku praktyki rozumianej jako przeksztalcenie przez cztowieka rzeczywistosci —
elementy poznania zmystowego i umystowego przenikaja si¢ wzajemnie 1 tacza
w calo$¢. T. Jaroszewski w ksiazce Rozwazania o praktyce uznaje praktyke jako
podstawe ludzkiego poznania, nie jako bierne percypowanie wrazen, lecz jako ,,per-
cypowanie w dziataniu™"'.

Praktyka pedagogiczna jest tylko jednym z elementow ksztatcenia nauczycieli.
Kazdy element systemu ksztalcenia speinia okreslong funkcje w caloksztalcie zadan
przygotowujacych studentéw do pracy nauczycielskiej. W literaturze pedagogicznej
okresla sig roznorodny zakres funkcji praktyk pedagogicznych w zaleznosci od spo-
sobu rozumienia miejsca i formy praktyk w procesie ksztalcenia.

H. Kwiatkowska wyroznia trzy modele praktycznego ksztatcenia nauczycieli,
a mianowicie'%:

— pierwszy model zakladajacy pierwszenstwo zdobywania wiedzy teoretycz-
nej przed rozpoczgciem dziatania praktycznego (studia teoretyczne — kwa-
lifikacje praktyczne);

— drugi model zaktadajacy rownoleglos¢ wystgpowania obydwu form ksztat-
cenia (wiedza teoretyczna <> dziatanie praktyczne);

— trzeci model zaktadajacy pierwszenstwo dziatania praktycznego przed po-
znaniem (praktyka — teoria).

Dla efektywnosci ksztalcenia nie jest obojetne, ktory z modeli bedzie stanowit
podstawg edukacji zawodowej nauczyciela. W ksztalceniu nauczycieli w Polsce —
przynajmniej w zatozeniach — przewaza model drugi, tzn. rownoleglos¢ wystgpowa-
nia poznania teoretycznego i praktycznego. Wedtug H. Kwiatkowskiej wartos$¢ tego
modelu tkwi przede wszystkim w mozliwosci dwustronnego oddziatywania teorii na
praktyke i odwrotnie, praktyki na teorig". Mozliwosci tej koncepcji nie sa jednak
w pelni wykorzystane przez nasz system ksztalcenia nauczycieli. Zrezygnowano
kilka lat temu z praktyk obozowo-kolonijnych na wielu uczelniach, ktére prowadzo-
ne na pierwszych latach studiow weryfikowaly przede wszystkim wiedzg z zakresu
psychologii i teorii wychowania. Niewatpliwie nalezy zauwazy¢, ze praktyka peda-
gogiczna obecnie realizowana przez uczelnie rozstrzyga o stusznosci teorii, jednak
nie stanowi jej zrodla. Autentyczna rownoleglo$¢ realizuje sig przez to, ze uwzgled-
niamy dialektyczna zalezno$¢ mysli i czynu, poznania i dziatania, natomiast najlep-
sze rezultaty mozna osiagna¢ poprzez zastosowanie w praktyce trzeciego modelu
ksztalcenia, ktory jest wyrazem historycznie uksztalttowanej drogi ludzkiego pozna-
nia. Praktyka w tym ujgciu stanowi zrodto poznania. H. Kwiatkowska podkresla, ze
»aby jednak model ten byt zrealizowany, musza by¢ spetnione dodatkowe warunki,
wsrod ktorych na szczegolnag uwage zashuguje potrzeba reinterpretacji roli uczelni

"K. Lech, Lqczenie teorii z praktykq w nauczaniu, WSiP, Warszawa, 1987, s. 18.
""T. Jaroszewski, Rozwazania o praktyce, PWN, Warszawa 1974, s. 356.
2h. Kwiatkowska, Nowa orientacja..., s. 240-246.
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i szkoty w procesie pedagogicznego ksztalcenia nauczycieli, a takze potrzeba wy-
pracowania nowych metod ksztalcenia nauczycieli”".

W. Okon okresla trzy podstawowe funkcje praktyki'S:

— poglebiajaca wiedzg, staje si¢ zrodtem poznania, zroédtem teorii;

— sprawdzajaca warto$¢ teorii (potwierdza ja lub ja odrzuca), spetnia funkcje
kryterium prawdziwos$ci naszych uogoélnien teoretycznych;

— przeksztalcajaca rzeczywisto$¢.

W uczelniach wyzszych ksztalcacych nauczycieli praktyka pedagogiczna po-
winna spetnia¢ wszystkie trzy wyzej wymienione funkcje (nie bgdzie ona efektyw-
na, jezeli np. jedynie zweryfikuje teorig).

§ Odwotujac sig¢ do praktyk pedagogicznych, W. Okon sens tej praktyki upatru-
je
— w stopniowym u$wiadamianiu sobie przez kandydatow na nauczycieli
miejsca i roli poszczegolnych sktadnikow rzeczywistosci edukacyjnej
(obejmujacej nauczycieli, ucznidw, programy edukacji, warunki material-
no-spoteczne) oraz wzajemnych zwiazkéw migdzy nimi;
— w przysposabianiu do czynnosci analizowania tych sktadnikow;
— w u$wiadamianiu sobie przyczyn wlasnych powodzen i niepowodzen
(umiejegtnos¢ radzenia sobie z nimi);
— w samodzielnym realizowaniu przez studentéw coraz bardziej ztozonych
zadan edukacyjnych (rozwijajacych tworcza wyobraznig).
Podobnie wyznacza funkcje praktyk pedagogicznych T. Lewowicki, okreslajac,
ze praktyka powinna”:

— by¢ zrédlem poznania;

— weryfikowac teorig;

— stuzy¢ przeksztatcaniu rzeczywistosci edukacyjnej i szerzej — spoteczne;.

M. Jakowicka okreslenie funkcji praktyk pedagogicznych oparta na podtozu
poznania prawidtowosci ich wptywu na ksztaltowanie osobowosci czlowieka. Za-
kres funkcji praktyk okreslita jako znaczacy dla'®:

— uspotecznienia miodziezy, gtéwnie ze wzglgdu na to, ze wytwarzaja rze-
czywiste sytuacje aktywizujace refleksje, emocje, aspiracje do wysokiego
poziomu dziatania i odpowiedzialnosci;

— identyfikacji z zawodem nauczyciela, ktora dokonuje sig¢ na podstawie oso-
bistego do$wiadczenia, obserwacji innych, warto$ciowania zawodu w ze-
stawieniu z wlasnym ,,ja”;

“H. Kwiatkowska, Nowa orientacja..., s. 246.
W. Okon, Elementy dydaktyki szkoly wyzszej, PWN, Warszawa 1971.
1oy, Okon, Rzecz o edukacji nauczycieli, WSiP, Warszawa 1991.
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WSP, Zielona Géra 1991.
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— ksztaltowania umiejg¢tnosci dziatania praktycznego (ktére jest zalezne od
stopnia operatywnosci wiedzy nabytej w toku ksztatcenia).

Reasumujac, autorka podkresla, ze ,,praktyka wytwarza coraz to nowe i bogat-
sze plaszczyzny rozwoju cech przydatnych dla zawodu nauczycielskiego, uswiada-
miania sobie wlasnej osobowosci w zawodzie, poglebia procesy autoanalizy, tak
istotne dla autoregulacji i identyfikujace z zawodem™'®. Wynika z tego, ze wysoki
poziom praktyki pedagogicznej wymaga od studentéw doglgbnego zrozumienia
zjawisk istniejacych w rzeczywistosci spotecznej, kulturowej, wychowawczej, na
podtozu ktorej moze rozwijaé sig whasciwe, pogiebione, skuteczne dziatanie nauczy-
ciela. M. Jakowicka zauwaza takze, Ze ,,im wyzszy poziom teorii, tym wyzszy po-
ziom praktyki i odwrotnie™.

Z wyzej wymienionych funkcji praktyk wynikaja wielostronne wartosci praktyk
pedagogicznych, ktére M. Jakowicka okresla jako®":

— doprowadzenie do zrozumienia procesu dydaktyczno-wychowawczego

w wielorakich zwiazkach i zaleznosciach, rowniez migdzy zjawiskami teo-
retycznymi i obserwowanymi;

— stopniowe tworzenie wiedzy na coraz wyzszych stopniach ogoélnosci;

— wielostronne aktywizowanie studentow, roéznych sfer ich psychiki, przez
stosowanie poszukujacych, podajacych, eksponujacych i praktycznych
metod ksztalcenia;

— roznorodnos$¢ sytuacji i metod w procedurze poznania;

— wyzwalanie zjawisk osobowosciowych, w tym szczegélnie — zaintereso-
wan, identyfikacji, nastawienia do zawodu oraz motywacji do pracy na-
uczyciela;

— integracyjna rola praktyk pedagogicznych w przygotowaniu zawodowym
nauczycieli.

J. Koztowski zwraca uwagg na fakt, iz praktyka w nauczaniu pedagogiki to zre-
alizowany postulat pogladowosci, gdyz ,praktyka chroni nauczanie pedagogiki
przed werbalizmem i formalizmem — ulatwia tez ksztaltowanie u kandydatow na
nauczycieli umiejgtnosci i nawykow potrzebnych im w pozniejszej pracy””‘.

Zadania praktyk pedagogicznych, w réznym stopniu uwzgledniane w poszcze-
golnych etapach praktyk, wynikaja z trzech podstawowych celow dydaktyczno-
wychowawczych, wyznaczanym praktykom, i tak praktyki powinny23 :

— dostarczaé¢ informacji o rzeczywistosci dydaktyczno-wychowawczej (in-

stytucjach, formach, metodach pedagogicznego dziatania, o relacji migdzy
wychowankiem a wychowawcg, o trudnosciach w realizacji programu dy-

M. Jakowicka, Funkcje praktyk..., s. 31.

M. Jakowicka, Funkcje praktyk..., s. 27.

2'M. Jakowicka, Funkcje praktyk..., s. 33-35.

). Koztowski, Praktyka uczniow liceum pedagogicznego, PZWS, Warszawa 1956, s. 8.

BK. Duraj-Nowakowa, Praktyki zawodowe w ksztalceniu studentow na kierunkach pedagogicznych,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1979, s. 17.
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daktyczno-wychowawczego, o czynnikach determinujacych proces ksztal-
cenia);

weryfikowac¢ shusznos¢ twierdzen teoretycznych polegajaca na konfronto-
waniu teorii z zastang rzeczywisto$cia, konstruowaniu nowych sytuacji dy-
daktyczno-wychowawczych pozwalajacych wydobywaé z rzeczywistosci
tkwiace w niej mozliwosci, weryfikowaniu whasnych sadow na podstawie
poszerzanych do$wiadczen;

ksztaltowaé postawy i ¢éwiczy¢ umiejgtnosci ulatwiajace wykonywanie
czynno$ci zawodowych, wyrabia¢ poczucie odpowiedzialno$ci, rozwijac
wyobraznig i spostrzegawczo$¢ pedagogiczna, ksztaltowaé umiejgtnosci
diagnozowania sytuacji dydaktyczno-wychowawczej (planowania, wyko-
nania i oceny podjgtych zadan), wyrabia¢ zdolno$ci modyfikacyjne.

W literaturze okresla si¢ takze funkcje praktyk pedagogicznych jako: poznaw-
cza, ksztalcaca i wychowawcza, uzupelniajace, przenikajace i warunkujace. Tak
pojete funkcje praktyk wyznaczaja ich szczegbtowe zadania, do ktorych naleza mig-
dzy innymi24:

uzyskanie u studentdw stanu petnej gotowosci do podjgcia pracy w szkole
lub placowce oswiatowo-wychowawcze] poprzez opanowanie przez nich
umiejgtnosci skutecznego dziatania dydaktyczno-wychowawczego;
stworzenie mozliwosci konfrontacji teorii 1 zasad psychologiczno-dyda-
ktycznych na drodze obserwacji roznych rozwiazan praktycznych;
ksztattowanie krytycznych i tworczych postaw przysztych nauczycieli po-
przez wnikliwe obserwacje i krytyczne dyskusje prowadzone po prakty-
kach;

uzyskanie tworczego nastawienia dzigki poznawaniu wpltywow oddziaty-
wan wychowawczych na ksztalttowanie osobowosci ucznia;

przekazywanie przez studentdw uczniom i nauczycielom-opiekunom no-
wych zdobyczy poszczegdlnych dyscyplin naukowych;

u$wiadamianie studentom potrzeb i mozliwosci permanentnego ksztalcenia
si¢ po ukonczeniu studidw;

umozliwienie pracownikom naukowo-dydaktycznym wyzszych szkét pe-
dagogicznych obserwowania podczas hospitacji blgdow i1 brakéw w mery-
torycznym i dydaktycznym przygotowaniu studentéw;

zbieranie materialdow do badan naukowych prowadzonych przez pracowni-
kéw uczelni.

D. Fish®, przedstawiajac swoj poglad na problematyke ksztalcenia nauczycieli,
podobnie jak H. Kwiatkowska, uwaza, iz nalezy wyj$¢ nie z teorii, nie z ksiazek,
ktore studenci musza przeczyta¢, zanim stang przed klasa, lecz z rozpoznania i ana-
lizowania rzeczywistych sytuacji dydaktycznych. D. Fish uznaje za nierozsadne

#S. Piskorz, Projekt Zakladu Praktyk Pedagogicznych Wyzszej Szkoly Pedagogicznej im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie, [w:] Problemy studiéw nauczycielskich, red. Z. Ziota, zeszyt nr 4,
Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw 1990, s. 154-165.

BD. Fish, H. Broekman, Odmienne podejscie do ksztalcenia nauczycieli, Wyd. Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 1992.
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nauczanie teorii na uczelni, a praktyki w szkotach, pozostawiajac studenta sam na
sam z zadaniem powigzania ich ze soba. Teorii i praktyki nie mozna oddzieli¢ w ten
sposob. Nie wierzy ona takze, ze wyksztalcenie nauczycieli mozna wymierzy¢ teo-
retycznymi egzaminami, cho¢ niewatpliwie jako$¢ wiedzy teoretycznej ma wplyw
na jako$¢ nauczania. Uczenie si¢ przez praktyke nie zalezy wedhug niej od jako$ci
praktyki obserwowanej lub podejmowanej, poniewaz nie jest ono kwestia kopiowa-
nia praktyki, lecz kwestig refleksji nad praktyka.

D. Fish w swym opracowaniu proponuje i porownuje — z réoznych punktow wi-
dzenia (tabela 1) — dwie koncepcje profesjonalnej praktyki, a mianowicie: koncepcjg

techniczno-racjonalng oraz koncepcjg profesjonalnego mistrzostwa.

Tabela 1. Koncepcje profesjonalnej praktyki wg D. Fish®®

Model techniczno-racjonalny

Model profesjonalnego mistrzostwa

Reguty, prawa, harmonogramy, procedury, przepisy

Zaczyna sig, gdzie reguly zawodza, stosuje wzorce
i struktury

Analiza diagnostyczna

Interpretacja i przezycie

Skuteczne systemy

Tworczo$¢ i prawo do bigdu

Wiedza jest trwata i oczywista

Wiedza jest tymczasowa, dynamiczna i problema-
tyczna

Teoria jest stosowana do praktyki

Teoria wynika z praktyki

W centrum uwagi jest wykonanie widocznych
czynnosci

Licza sig tylko cechy powierzchniowe, ktore wida¢

Kluczowym elementem jest wyodrgbnienie i mierze-
nie elementarnych umiejgtnosé

Mistrzostwo to co$ wigcej niz suma skladowych
umiejgtnosci

Najwazniejsza jest techniczna bieglos¢

Najwazniejszy jest profesjonalny osad

Konieczne sg ustalone, mierzalne i stosowane
standardy

To, co najtatwiej ustali¢ i zmierzy¢, jest trywialne,
profesjonaliscie nalezy ufa¢

Ocenianie, opiniowanie, nadzdr, akredytacja

Badanie, refleksja, namyst

Zmiana musi by¢ stosowana z zewnatrz

Profesjonalisci moga si¢ sami rozwija¢ wewngtrznie

Jako$¢ to w istocie ilos¢ tego, co sig daje tatwo
zmierzy¢

Jakos¢ pochodzi z poglgbionego wgladu we wiasne
wartosci, priorytety i dzialania

Techniczna zasadno$c

Profesjonalna odpowiedzialnos§¢

Instrumentalny trening

Ksztalcenie warto$ciowe samo w sobie

Koncepcja techniczno-racjonalna w centrum uwagi stawia reguty, harmono-
gramy i skuteczne systemy, natomiast koncepcja profesjonalnego mistrzostwa za-
ktada, ze praktyka zaczyna si¢ tam, gdzie reguly traca zastosowanie i w miejsce
zalecenn wprowadza struktury, ufajac interpretacji i przezyciu, promujac tworczo$c
i prawo do blgdu. Pierwsza zaktada, iz wiedza jest trwata i dlatego warta przyswoje-
nia. Druga podkresla jej tymczasowosc¢ i problematycznos$é.

D. Fish, H. Broekman, Odmienne podejscie...



Funkcje praktyki pedagogicznej w procesie... 623

Przedstawione koncepcje profesjonalnej praktyki warte sa przeanalizowania
z uwagi, chociazby na stworzenie mozliwosci przetamania dystansu pomiedzy
uczelnig ksztalcaca nauczycieli a przyszlym miejscem pracy absolwenta, co w du-
zym stopniu zalezy od nauczycieli akademickich i ma wptyw na zmiang stylu pracy
w polskich szkotach. Z modeli tych wyplywaja nowe cele i funkcje praktyk pedago-
gicznych.

W r6znych opracowaniach pedagogicznych obejmujacych zakres funkcji prak-
tyk pedagogicznych najpdzniej skupiono si¢ na poszukiwaniu rozwiazan, w ktorych
praktyka stanowi zrodto wiedzy w procesie wzajemnego oddziatywania rzeczywi-
stosci zewngtrznej na czlowieka 1 czlowieka na rzeczywistos¢ (rzadko praktyka
wyprzedza teorig 1 stanowi podstawy jej ksztaltowania). Jak pisze M. Jakowicka,
Jest to niewatpliwie dluzsza droga ksztalcenia, niemniej — bardziej peina, wielo-
stronna, w wigkszym stopniu angazujaca motywacje i emocje™ . Koniecznoscia
staje si¢ doskonalenie praktyk w kierunku ksztaltowania ich roli jako zrodta tresci
oraz ksztaltowania umiej¢tnosci stosowania teorii w dziataniu. Przygotowanie za-
wodowe studentow nalezatoby zatem rozpocza¢ od analizy okreslonych rzeczywi-
stych, wybranych sytuacji dydaktyczno-wychowawczych i ich interpretacji (patrz
poglady D. Fish), a nastgpnie doprowadzenia do uogdlnien, poje¢ i podejmowania
dziatan — ale juz $wiadomych, racjonalnych, teoretycznie uzasadnionych, co w re-
zultacie powinnozs:

— doprowadzi¢ do zrozumienia procesu dydaktyczno-wychowawczego

w wielorakich zwiazkach i zalezno$ciach takze pomigdzy zjawiskami teo-
retycznymi i obserwowanymi;

— prowadzi¢ do stopniowego tworzenia wiedzy na coraz wyzszych pozio-
mach ogo6lnosci. ,,Wyjasnienia, jakie uzyskuje student, sa zadaniami opar-
tymi na danych uwypuklonych w obserwacji i eksperymencie i zapewniaja
funkcjonalno$¢ wiedzy, na ktéra wplywa réznorodnos¢ analizowanych
1 podejmowanych zadan. Zachodzi tu wigc proces samodzielnego wytwa-
rzania i zdobywania wiedzy, co jednoczes$nie ksztattuje umiejgtnos¢ docho-
dzenia do niej™”;

— wielostronnie aktywizowac¢ studentow, rozne sfery ich psychiki, przez sto-
sowanie poszukujacych, podajacych i praktycznych metod ksztalcenia;

— umozliwia¢ uwzglednianie wszystkich strukturalnych sktadnikow wiedzy
naukowej, takich jak: opis, wyjasnienie, ocena, norma poprzez réznorod-
nos¢ sytuacji i metod poznania: praktyka < teoria;

— wyzwala¢ zjawiska osobowosciowe, takie jak: zainteresowania, identyfika-
cja z zawodem, motywacja itp., znacznie lepiej niz przy podejsciu jedno-
stronnym teoria — praktyka;

"M. Jakowicka, Kierunki doskonalenia praktyk pedagogicznych w ksztalceniu nauczycieli, [w:] Pro-
blemy studiow nauczycielskich, red. Z. Ziota, Zeszyt nr 4, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow
1990, s. 32.

M. Jakowicka, Kierunki doskonalenia...
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— umozliwia¢ integracje przygotowania zawodowego w zakresie rdznych
dziedzin: pedagogiki, psychologii, dydaktyki przedmiotu kierunkowego
(w zakresie integracji wiedzy, dziatania i cech osobowych).

W obecnej chwili praktyki pedagogiczne — w poréwnaniu do naleznego im
miejsca w systemie ksztalcenia, w zakresie zwiazku teorii z rzeczywisto$cig — sta-
nowig najstabsze ogniwo w procesie ksztalcenia nauczycieli. Jedna z przyczyn ta-
kiego stanu rzeczy jest przypisywanie zbyt duzej roli teorii w ksztalceniu nauczy-
cieli, zachwianie proporcji migdzy ksztalceniem specjalisty danego przedmiotu i stu-
diowaniem nauk z tym zwigzanych a ksztalceniem pedagogiczno-psychologicznym.
Wigkszos$¢ pedagogow uwaza, ze ksztalcenie dobrego nauczyciela przedmiotu wy-
maga wszechstronnego przygotowania pedagogiczno-psychologicznego i meto-
dycznego.

W praktyce wyzszych uczelni dominuje jednak w dalszym ciagu tendencja do
wzajemnego wypierania si¢ i umniejszania roli obu nurtow ksztalcenia: specjali-
stycznego i pedagogiczno-psychologicznego. M. Jackowska uwaza, iz ,.chodzi
o przygotowanie nauczyciela, ktory umialby jednakowo dobrze funkcjonowac
w réznych elementach struktury szkoly, rozwigzywaé rézne problemy nie tylko
zwigzane z procesem dydaktycznym, lecz takze kierowal zespotem dziecigcym
w klasie, rozwigzywac¢ kwestie zwigzane z deficytami rozwojowymi, trudnosci wy-
nikajace z zaniedban pedagogicznych i srodowiskowych, organizowaé srodowisko
wychowawcze uczniéw, wspotdziata¢ z réznymi partnerami wychowania w srodo-
wisku itp.”m.

W ostatnim okresie obserwuje sig¢ niewatpliwie wzrost zainteresowan tresciami
i metodami ksztalcenia nauczycieli, ktore maja wyrazny zwiazek z praca, zadaniami
1 spelnianymi przez nauczyciela rolami. Praca stwarza bowiem okreslony typ po-
trzeb, w konsekwencji zasadniczo wptywa na tresci i metody ksztatcenia. Przedmiot
pracy nauczyciela, jej tres¢ i metody podlegaja ciaglej i dynamicznej ewolucji.
Zmiany celow, tresci, metod, struktur organizacyjnych ksztalcenia w szkotach maja
zasadniczy wplyw na potrzeby zawodowe nauczycieli. W procesie ksztalcenia
w coraz wigkszym stopniu wykorzystuje si¢ metody 1 srodki wynikajace z postgpu
nauki 1 techniki, nowe $rodki techniczne, coraz szersze zastosowanie znajduje na-
ukowa organizacja kierowania procesem ksztatcenia, jak rowniez znaczny wplyw na
proces ksztalcenia wywieraja nowe metody naukowe. Nauczyciel niejednokrotnie
w swojej przysztej pracy znajduje sig¢ wobec koniecznos$ci przewartosciowania zdo-
bytej wiedzy, uksztattowanych wyobrazen, pogladéw, przyjmujac za punkt wyjscia
to, co jest nowe w nauce, w dynamicznie zmieniajacej si¢ praktyce ksztalcenia
i wychowania. Nalezy wigc na ksztalcenie nauczyciela spojrze¢ jako na proces
trwaly, zintegrowany, uwzgledniajacy potrzeby zawodowe wynikajace z ciaglej
zmienno$ci zadan i r6l nauczyciela.

M. Jakowicka, Kierunki doskonalenia..., s. 26.
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