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Refleksje na temat niektérych nowych
wyzwan edukacyjnych

1. Zadania edukacji w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spolecznej

Wspolczesna europejska rzeczywisto$¢, jaka niesie XXI wiek 1 zblizajacy sig
termin wejscia Polski do Unii Europejskiej, tworzy nowe uwarunkowania edukacyj-
ne. Zblizenie si¢ do Europy stanowi wielka szansg rozwoju narodowego i spoteczno-
-ekonomicznego, wymaga jednak od nas przewartosciowan zarowno w sferze my-
$lenia, jak i w rozwiazaniach praktycznych. Juz dzi§ wiadomo, ze nie bgdzie to ta-
twe dla spoleczenstwa, ktore przezytlo monocentryczny system sprawowania wia-
dzy. Aby wspolczesny cztowiek mogt nadaza¢ za wszelkimi zmianami we wszyst-
kich skalach zycia, tzn. politycznego, spotecznego, ekonomicznego itp., musi byé
przygotowany do tych zmian. Postawy i osobowos¢ czlowieka ksztattowane sg bo-
wiem pod wplywem warunkoéw, w jakich on zyje, dziata, ksztalci si¢ i pracuje. Po-
stgp cywilizacyjny, rewolucja technologiczna a w tym szczego6lnie rewolucja infor-
matyczna i $rodkow przekazu informacji, daja ogromne szanse tym, ktorzy w spo-
sob kreatywny potrafig w petni wykorzysta¢ nowe osiagnigcia techniki. Nie chodzi o
to, aby powrdci¢ do technokratycznego modelu wychowania, chodzi raczej o stwo-
rzenie takich uwarunkowan, w ktérych mys$l humanistyczna szeroko rozumiana
moze lepiej i skuteczniej oddziatywa¢ poprzez nowoczesne §rodki na rozwdj czto-
wieka i spoteczenstwa. Znaczenie takiego podejScia do edukacji podkresla np.
A.M. de Tchorzewski, piszac:

»Myslenie humanistyczne pozwala traktowa¢ wartoéci jako relacje migdzy-
podmiotowe zwigzane z moralnym, religijnym, czy ideowym aspektem zycia czto-
wieka. Pozwala wreszcie na dostrzeganie 1 zrozumienie indywidualnych, osobistych
hierarchii wartosci, ktérych podstawy sa wyznaczone poczuciem osobistej godnosci
kazdego cztowieka” (A.M. de Tchorzewski, 1999, s. 302).

Wspomniane uwarunkowania powoduja, ze jednym z wazniejszych wyzwan
pedagogiki jest wychowanie czltowieka, ktory stawi czoto osiagnigciom cywilizacji,
zachowujac jednoczes$nie swoj humanistyczny wymiar. W. Rachalska (1997, s. 60)
zauwazyla, iz ,,nie ma takiej wyraznie okreslonej koncepcji, jaki to ma by¢ cztonek
XXI wieku zyjacy w Polsce. Nie wystarczy okreslenie, otwarty na to, co nowe, na
zmiany. To sg oczywiScie bardzo wazne, wrgcz niezbgdne postulaty, ale nie wystar-
czajace”.
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Rodzi sig zatem pytanie nie tylko o to, jaki ma by¢ cztowiek na miarg XXI wie-
ku, ale rowniez o to, czy nasz system edukacyjny jest w stanie sprosta¢ wyzwaniom
postgpujacego procesu demokratyzacji zycia spotecznego. Unia Europejska bowiem
od poczatku swego istnienia uznala demokracjg za podstawg swej dziatalnosci,
a problem demokratyzacji o$wiaty uczynita sprawg priorytetowa (W. Rabczuk,
1994, 5. 179).

Kategoria pojgciowa — europejski wymiar edukacji wedlug W. Rabczuka (1994,
s. 182) ,,odnosi sig nie tylko do konkretnych dziatan wspolnotowych majacych na
celu zintensyfikowanie migdzynarodowej wspotpracy edukacyjnej, lecz zawiera
rowniez tresci aksjologiczne: Unia Europejska i Rada Europy widza potrzebg
wzmacniania u modziezy poczucia tozsamosci europejskiej, ulatwienie jej zrozu-
mienia takich fundamentalnych wartosci zycia politycznego, spotecznego i indywi-
dualnego, jak poszanowanie praw czlowieka, demokracja, wolnos¢ pogladow i sto-
wa, a takze tolerancja i solidarnos¢, ktore sg rezultatem pelniejszej wiedzy o «in-
nych»”. Postuluje si¢ wigc, aby mliodziez w swej wizji $wiata i zycia, w swych po-
stawach intelektualnych, spotecznych i emocjonalnych wobec srodowiska, w ktorym
przebiega jej zycie, postrzegta Unig Europejska, nie tylko jako obszar instytucjonal-
ny, ekonomiczny i polityczny, lecz rowniez jako wspolnotg ludzka. Ta sytuacja
sprawia, ze poszukiwanie nowego paradygmatu edukacji staje si¢ zadaniem nie
tylko polskiej pedagogiki, ale takze pedagogiki innych krajow europejskich. Tam
rowniez stawia si¢ wiele pytan o ksztalt edukacji, jak tez o nowoczesng filozofig
wychowania. Potwierdza to rowniez Raport Komitetu Ekspertow pt. Edukacja naro-
dowym priorytetem (Cz. Banach 1998, s. 272), uznajac reformy edukacji jako reak-
cj¢ na aktualny stan i problemy, ale przede wszystkim jako szukanie odpowiedzi na
wyzwania transformacji systemowej i wyzwania XXI wieku. Stwierdza on, ze ,,wy-
zwania przysztosci powoduja, ze edukacja powinna przygotowac¢ ludzi nie tylko do
korzystania z cywilizacji, ale takze do tworczego uczestnictwa w procesie dalszego
istnienia i rozwoju”. Poza tym, jak pisze A. Radziewicz-Winnicki (1989, s. 89):
»,Demokratyzacja i egalitaryzm w o$wiacie, a takze niespotykana masowos¢ proce-
sow spotecznych powoduja dalsze istotne zmiany w aspiracjach, w $wiadomosci
i sposobie zycia wspolczesnych pokolen w Polsce. Spoteczenstwo stalo sig egalitar-
ne, podobnie jak potrzeby poszczegblnych jednostek, czy sam sposéb ich zaspoka-
jania”.

Wieloptaszczyznowe dyskusje wokot edukacii, jej roli 1 zadan, stanowia swo-
istego rodzaju obszar polemik nie tylko natury naukowej, ale takze polityczne;.
Szkota jednak postrzegana jest przez wielu ideologdw i politykow jako skuteczne
,harzedzie” urabiania opinii spotecznej i ,,budowania” fundamentéw dla réznorod-
nych pogladow ideologicznych i politycznych. Z. Kwiecinski (1991), kreslac przed
szkota nowe zadania, stwierdzil, ze ,,o$wiata i szkota uzywane byly dotychczas jako
instytucje, procesy i interpretacje umacniajace tad autorytarnej dominacji nad spote-
czenstwem panstwa ponadprawnego. Teraz idzie o to, aby staraly si¢ miejscem
otwierania mozliwos$ci kazdego cztowieka”. Przemiany dokonujace sig¢ w Swiecie
1 w naszym kraju wplywaja w istotny sposob na myslenie o edukacji i o jej roli
w zyciu czltowieka.
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Zatem retoryczne staje si¢ pytanie o stopien, w jakim rdznice polityczno-
-ideologiczne zaktoca rozwdj uniwersalistycznej szkoty. Taka bowiem szkota staje
si¢ postulatem wspotczesnej edukacji. Jak stwierdzit T. Lewowicki (1997, s. 24-30)
,»proba odczytania warto$ci wspotczesnie traktowanych jako uniwersalne zblizy¢ nas
moze do okreslenia aksjologicznych podstaw celow edukacji. Przedstawienie kata-
logu tych wartosci jest zabiegiem stuzacym gltéwnie mozliwie jasnemu zarysowaniu
swoistej konstrukcji aksjologicznej, na ktorej opiera¢ si¢ ma z kolei teoria
1 praktyka formulowania celow edukacyjnych”. Autor wsrdd takich wartosci wyrdz-
nia migdzy innymi: prawo do zycia i stanowienia warto$ci, podmiotowo$¢ i tozsa-
mos$¢ cztowieka, pluralizm polityczny i1 §wiatopogladowy, edukacjg, tolerancjg itp.
(...) ,Przywracanie rangi wartosciom uniwersalnym, warto§ciom zwiazanym z czto-
wiekiem i jego zyciem, wartosciom humanistycznym jest tendencja wspotczesnego
zycia spotecznego, a w tym 1 edukacji. Nowe spojrzenie na doktryny edukacyjne,
aksjologi¢ i teleologi¢ wychowania prowadzi w strong paradygmatu edukacji pod-
miotowe;j”.

B. Suchodolski (1985, nr 2, s. 50) okreslit zadania edukacji humanistycznej,
ktora powinna pomaga¢ w rozumieniu probleméw wspotczesnej cywilizacji 1 jej
wewngtrznych konfliktow, powinna uczy¢ wspdlnego dziatania prowadzacego ku
$wiatu bez wojen i zbrojen, tolerancji, ochronie srodowiska, odrodzenia ludzkosci.
Edukacja taka powinna uczy¢ zy¢ zgodnie, wskazujac, ze cztowiek moze i powinien
stawac si¢ cztowiekiem. Zatem edukacja powinna pomagaé rozstrzyga¢ konflikty,
ktore zachodza migdzy orientacja ku karierze i materialnym sukcesom, ku kon-
sumpcji za wszelka ceng, ku drapieznemu egoizmowi, a orientacji ku wartosciom,
ku obowigzkom.

Rowniez W. Komar (1989, nr 51 6, s. 33-37) stwierdza, ze ,,pedagogika huma-
nistyczna ma na celu wychowanie cztowieka, ktory w swoim zyciu bgdzie miat
mozno$¢ wyrazania i do$wiadczania swego czlowieczenstwa. Jego zadaniem jest
dociekanie, w jakim stopniu dzigki edukacji szkolnej (realizacji zadan edukacji)
staje si¢ cztowiekiem zdolnym tworzy¢ humanistyczny i oparty na etycznych pod-
stawach $wiat rzeczy, innych ludzi, nauki oraz swoje wiasne wngtrze homo huma-
nus. Z tego wzgledu szkota powinna uczniowi poméc w stawaniu si¢ cztowiekiem.
Nowum, jakie mozna zauwazy¢, to uodpornienie na stresy, nauka stanowczosci,
rozwijanie postawy eksploracyjnej, orientacji transgresyjnej oraz harmonizowanie
celow aplikacyjnych i gatunkowych”.

Wydaje sig, ze takie ujgcie zadan edukacji przede wszystkim eksponowac win-
no rozwijanie humanistycznych, ogdlnoludzkich i cywilizacyjnych postaw. Chodzi
o to, by, odrywajac si¢ od waskich poje¢ zamknigtych w dogmatyczno-etycznym
rozumieniu, postrzega¢ cztowieka w jego ogodlnej mysli kulturowej, jaka ma do
spetnienia. Nalezy zatem odrzuci¢ wszelkie ,,izmy” i skoncentrowac si¢ na ksztatto-
waniu osobowosci wychowanka w kierunku prospotecznych postaw i w kierunku
ogolnohumanistycznych, powszechnie znanych warto$ci etycznych. Najwazniejsza
jednak dla oceny wartosci cztowieka jest — jak si¢ wydaje — jego postawa etyczna
i jego stosunek do innych. ,,Dobro dziecka powinno by¢ zasada przewodnia tych
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wszystkich, ktorzy sa odpowiedzialni za wychowanie dziecka i kierowanie nim”.
(S. Krawcewicz, 1987, s. 15).

2. Etyka zawodowa wyzwaniem dla wspolczesnego nauczyciela

W kontekscie wspomnianych wyzej uwarunkowan i zadan edukacji warto — jak
sadzg — zastanowi¢ sig nad rola nauczyciela w procesie wychowania czlowieka na
miar¢ wspotczesnych oczekiwan. Nie zamierzam jednak analizowa¢ niezbgdnej
nauczycielowi wiedzy i umiejgtnosci, jako, ze te kwestie budza najmniej emocji
1 kontrowersji. Chcg natomiast zwrocic¢ uwagg na szczeg6lny aspekt dziatan nauczy-
ciela wynikajacy z jego postawy etyczne;j.

Normy zawodowe;j etyki nauczycielskiej wynikaja z okre$lonego porzadku ak-
sjologicznego wiasciwego dla tego zawodu. Jezeli za warto$¢ najwyzsza uznamy
dobro dziecka, to normy powinny by¢ tak podporzadkowane celowi, aby warto$¢ ta
byta nieustannie afirmowana. Przez normg¢ moralng bgdziemy rozumie¢ ,,wypowie-
dzi powinnosciowe (,trzeba”, ,nalezy”, , powinno si¢”, ,,musi”’) zawierajace wska-
zania, mniej lub bardziej ogdlne, co do postgpowania wobec innych ludzi i wobec
samego siebie w okreslonych sytuacjach” (J. Marianski 1989, s. 143). J. Legowicz
w pracy Zycie dla zycia (1984, s. 245-246) formutuje moralno-etyczne zasady za-
wodu nauczycielskiego, ktore przejawiaja si¢ w:

1. codziennej odpowiedzialno$ci za mtodych, dzielonej wprawdzie z rodzing

1 spoteczenstwem, ale nauczycielom szczegolnie przypisywana,

2. w odpowiedzialnosci przede wszystkim za jako$¢ ksztatcenia i efektywnosé
wychowania,

3. w odpowiedzialnosci za ethos intelektualny, spoteczny i ideowy samego
siebie,

4. w odpowiedzialno$ci docelowej, bezposredniej za wlasng szkolg 1 posred-
niej, zawsze w pierwszej mierze spoczywajacej na nauczycielu za politykg
oswiatowa 1 wychowawcza”.

Takie ujgcie zagadnienia ma swoje uzasadnienie szczego6lnie w kontekscie pro-
cesu jednoczenia si¢ z Europa, ktora z pewno$cia wymagac bedzie wielu przewarto-
Sciowan.

Zjednoczona Europa nie oznacza tylko zjednoczenia ekonomicznego i fasado-
wych rozwigzan typu ,,Europa bez granic”. Moim zdaniem, oznacza to rowniez
zjednoczenie kulturowe, z zachowaniem jednakze warto$ci poszczego6lnych naro-
dow, to Europa bowiem na korzeniach dorobku kulturowego wywodzacego sig
z hellenizmu rozbudowata i uksztattowata czlowieka o uniwersalnej, ponadnarodo-
wej kulturze i etyce. A zatem na tej bazie, na bazie wyzbycia si¢ egoizmu powinna
ksztattowac sig intencja prawodawcy do tworzenia prawa, ktore proces wychowania
1 nauczania uczynityby bardziej humanistycznym.

W systemie edukacyjnym upatrujemy jedng z zasadniczych drog dostosowania
si¢ do wymogow, jakie niesie XXI wiek, zrozumienia wspoiczesnych szans, wy-
zwan, przygotowania ludzi do rozwiazywania probleméw zycia oraz wlasnego wie-
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lostronnego rozwoju. W cato$ciowym systemie edukacyjnym, tzn.: o$wiatowo-
-wychowawczym i w spoteczenstwie jako nieustajacej szkole zycia, nauczyciel —
wychowawca spetlnia rolg szczegdlng. Pytanie, kto wychowuje nasze dzieci
i ksztattuje nasze mtode pokolenie, jest pytaniem zawsze aktualnym. Zmieniajq si¢
bowiem cele edukacyjne, obraz szkoty, ale nie zmienia si¢ odpowiedzialno$¢ za
dziecko jako norma stanowiaca rdzen etyki zawodowej nauczyciela. Nauczyciel
powinien by¢ ,,nie mistrzem nauczania szkolnego, lecz mistrzem zycia” (J. Szcze-
panski 1983). Niewatpliwie humanistyczna wiedza nauczyciela pozwala taki stosu-
nek nawigzac.

,»Rozumienie dziecka utatwia im wiedza pedagogiczna i psychologiczna. Waz-
ne umiejgtnosci to przede wszystkim umiejgtno$é nawiazania kontaktu, wlasciwego
reagowania w sytuacjach trudnych, doprowadzona na perfekcji znajomo$¢ wybranej
dziedziny aktywnos$ci” (S. Badora 1998, s. 160-161). Tylko ,,mistrz zycia” moze
bardzo skutecznie poprzez wspoétdziatanie ze swoim uczniem, poprzez dialog wy-
chowywac i nauczac. ,Programy nauczania, nawet najlepsze, wyposazenie dydak-
tyczne, nawet najbardziej nowoczesne, przepisy administracyjne, nawet najbardziej
przestrzegane, nie zastapia glgboko humanistycznych stosunkéw migdzy uczniem
i nauczycielem” (S. Krawcewicz, 1987, s. 20).

M. Sniezynski (1986, s. 46) przypisuje bardzo istotna role jakosci stosunkow
migdzy nauczycielem a uczniem. Pisze on: ,istotg ethosu nauczyciela stanowi jego
ludzka postawa dajaca mozliwo$¢ kierowania drugim cztowiekiem. Ta ludzka po-
stawa powinna wyrazac si¢ szeroko rozwinigta komunikatywnos$cia. Winna to by¢
postawa szczegdlnie wyczulona na wspoélzycie z otoczeniem, potrafiagca nawigzaé
uczucie autentycznej przyjazni. Mtodziez pragnie widzie¢ w nauczycielu przewod-
nika, ktéry informuje ja i objasnia tajniki wiedzy, a rOwnocze$nie prowadzi dialog.
To wiasnie w dialogu prawidlowo prowadzonym, to znaczy opartym na zasadzie
wolnosci, uznania racji drugiej strony w $wietle przedstawionych argumentéw, mo-
g3 si¢ realizowac¢ dwa czynniki: czynnik intelektualny oraz takze wazny, a tak mato
doceniany przez wspotczesna szkotg — czynnik uczuciowy”.

To dialog moze skutecznie znosi¢ barier¢ pomigdzy nauczycielem a uczniem
1 ksztattowac stosunki oparte na wspotpartnerstwie. Nauczyciel ,,wiodac z mtodym
dialog, odkrywa przez nim zaréwno prawdg rzeczy, jak i wspottworzy z nim wspol-
na dla obu prawdziwo$¢ ludzkiego bycia” J. Legowicz (1975, s. 202). Dialogowy
stosunek nauczyciel-uczen w duzej mierze okresla efektywnos¢ i jakos¢ procesu
dydaktyczno-wychowczego.

»Nauczyciel swoja osobowo$cia powstaje w tym dialogu moralnym wyznacz-
nikiem zasad oraz wskazan i ich zyciowych funkcji, jest tym, ktéry ten dialog soba
i swoim przyktadem zaptadnia i napeknia trescia” (J. Legowicz 1986, nr 1-2). Od-
powiedzialno$¢ nauczyciela za to, kim uczen bedzie w okresie dorostosci i jakie
miejsce zajmie w spoleczenstwie, jest odpowiedzialno$cia nauczyciela za wychowa-
nie ucznia. Nie jest wprawdzie osoba, na ktorej spoczywa ta odpowiedzialnosé, ale
to wilasnie nauczyciel powinien pomaga¢ w odnajdywaniu wlasnej drogi przez
ucznia, pomaga¢ w odnajdywaniu sensu zycia, w odkrywaniu tego, co najcenniejsze.
Otwarcie na dialog 1 prowadzenie dialogu z uczniem nie nalezy do tatwych umiejet-



604 Danuta Krystyna Marzec

nosci, dlatego jest jedna z najwazniejszych i najbardziej poszukiwanych umiejetno-
$ci w pracy nauczyciela. Madry i ustawiczny dialog miedzy nauczycielem a uczniem
to imperatyw etyki zawodowej nauczyciela. W duzej mierze stanowi o tym, ze
uczen staje si¢ podmiotem, a nie przedmiotem oddziatywan. Jest tez wyrazem sza-
cunku dla tolerancji i poszanowania praw ucznia. Jest to wymdg demokracji, ktéra
stanowi jedng z wazniejszych warto$ci w spoteczenstwach europejskich konczacego
sie wieku

Wspomniane wyzej tezy znalazty potwierdzenie w badaniach, ktore przepro-
wadzitam w latach 1995-1997 i omoéwitam w ksiazce Opieka nad dzieckiem w dobie
przemian spotecznych (D. Marzec, 1999). Z analizy wynikato, ze mtodziez szcze-
golnie ceni te cechy nauczyciela, ktore $wiadcza o jego odpowiedzialnym stosunku
do swoich zadan, o jego profesjonalizmie, ale takze o jego postawach etycznych
manifestujacych si¢ w codziennych interakcjach, w ktorych zachowana jest godnosé¢
obu stron. Wspotczesna mtodziez chciataby mie¢ nauczycieli madrych, zyczliwych
i tolerancyjnych. Tolerancja rozumiana jako prawo wyboru, ktérego nikomu nie
mozna odbiera¢, wydaje si¢ mie¢ szczegdlng wartos¢ w etycznym wymiarze po-
strzegania nauczyciela.

,Nauczyciel tolerancyjny to w oczach ucznia niekoniecznie nauczyciel pobtaz-
liwy, czy stawiajacy niskie wymagania. To przede wszystkim dobry pedagog i hu-
manista, potrafigcy zrozumie¢ indywidualne potrzeby uczniow, umiejacy dopomoc,
doradzi¢ i ukierunkowac, a nawet zmobilizowac¢ do pracy. To taki nauczyciel, ktory
zrozumie ucznia, jego upodobania, uznaje jego idoli i jest partnerem w dyskusjach
Swiatopogladowych, moralnych i politycznych. Tolerancyjny nauczyciel powinien
uszanowac roznice pogladow politycznych, religijnych itp. (D. Marzec, 1999, s. 94).
Zyczliwoéé, wyrozumiatosé, tolerancja, szacunek do ucznia opieraja sie bowiem na
zasadzie uznania godno$ci ucznia. Dlatego gloszony czasami postulat, aby ,.trakto-
wacé ucznia jako czlowieka”, zaktada wczesniejszy brak poszanowania godnosci
ucznia i $wiadczy o dehumanizacji wspomnianej relacji. Osobowa godno$¢ ucznia
musi sta¢ si¢ naczelnym punktem etyki nauczyciela i by¢ priorytetowa w ich dzia-
falnoséci wychowawczej. To kanon obowiazujacy kazdego cztowieka, a w szczegol-
nosci dotyczacy wychowawcy—nauczyciela.
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