Jadwiga Suchmiel (Czgstochowa)

Poglady na wychowanie Kazimierza Twardowskiego
(na podstawie prac niefilozoficznych)

,,...Polska to jest wielka rzecz,

a jednq z najwiekszych czqstek tej

wielkiej rzeczy, jest polska szkola”
K. Twardowski

Osoba Kazimierza Twardowskiego (1866—-1938) jest przedmiotem wielu opra-
cowan. Poczawszy od pierwszych, pisanych jeszcze przez jego uczniow, po dzisiej-
sze, wspotczesne, z ktorych autorem najliczniejszych prac poswigconych K. Twar-
dowskiemu jest Ryszard Jadczak'; takze J. Wolenski, T. Rzepa, T.D. Woyciechow-
ska, J. Czerny, S. Zamecki i inni. %

K. Twardowski dla wspoiczesnych mu, jak i dla powojennego pokolenia koja-
rzy sig gltownie z filozofia jako ten, ,,...ktory nadat kierunek filozofii nie tylko Lwo-
wa, ale poniekad calej Polski™. Jednak wsrdd prac traktujacych o filozofii sporo
miejsca zajmuja teksty, ktore dotycza zagadnien sensu stricto psychologicznych
i pedagogicznych.*

Nie dziato sig to przypadkowo, ani tez zainteresowania problematyka psycho-

lNp. R. Jadczak, Kazimierz Twardowski, tworca szkoly lwowsko-warszawskiej, Torun 1991; Mistrz
i jego uczniowie, Warszawa 1997; K. Twardowski, Dzienniki, cz. I 1915-1927, cz. II 1928-1936, do
druku przygotowal, wprowadzeniem i przypisami opatrzyt R. Jadczak, Warszawa 1997. Zob. takze
wykaz publikacji R. Jadczaka, m.in. poswigcone K. Twardowskiemu, ,,Ruch Filozoficzny” 1997, nr 1,
s. 176-185.

*T. Rzepa, Psychologiczny portret Kazimierza Twardowskiego, [w:] R. Jadczak, Mistrz i jego ucznio-
wie..., op. cit.; Psychologiczne aspekty legendy o Kazimierzu Twardowskim, ,Ruch Filozoficzny”
1997, nr 2, s. 201-206; J. Wolenski, Filozoficzna szkola Iwowsko-warszawska, Warszawa 1985; T.D.
Woyciechowska, Katalog korespondencji Kazimierza Twardowskiego, ,Ruch Filozoficzny” 1997, nr
2, s. 207-234; J. Czerny, Kazimierz Twardowski, Wspoltworca brentanowskiego programu filozofii,
Wroctaw — Warszawa — Krakow 1990; S. Zamecki, Koncepcja nauki w szkole lwowsko-warszawskiej,
Wroclaw — Warszawa 1977; Sladami Kazimierza Twardowskiego, ,Edukacja Filozoficzna” 1998, vol.
25, s. 399-405.

3W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, Warszawa 1981, t. III, s. 360.

*K. Twardowski, Mowy i rozprawy z okresu jego dzialalnosci w Towarzystwie Nauczycieli Szkol Wyz-

szych, Ksigga pamiagtkowa wydana przez TNSW, zredagowal K. Zagajewski, Lwéw 1912; Prace
z dydaktyki i wychowania, [w:] K. Twardowski, Wybdr pism psychologicznych i pedagogicznych,
Wyb6r i opracowanie R. Jadczak, Warszawa 1992, s. 315-449.
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logiczno-pedagogiczna nie byly kwestia okazjonalng. Bowiem do 70 lat XIX wieku
pedagogika i psychologia wchodzity w skfad filozofii. Dopiero przetom XIX i XX
stulecia — to okres powolnego wyodrgbniania sig tych specjalno$ci naukowych. Po-
czatkowo profesorowie filozofii w Uniwersytecie Jagiellonskim i Lwowskim pro-
wadzili wyktady takze z pedagogiki.’

Dziatalno$¢ K. Twardowskiego jako nauczyciela akademickiego jest przykia-
dem wtasnie tego typu pracy dydaktycznej i szerokiego zainteresowania problema-
tyka filozoficzna, ktorej integralna czg$¢ stanowita psychologia i pedagogika.

Kiedy w roku 1895 K. Twardowski zostal mianowany profesorem filozofii na
Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu we Lwowie (petnit obowiazki profesorskie
do roku 1930, do chwili przejécia na emeryture, chociaz pozostat do konca zwiazany
z Uniwersytetem jako profesor honorowy i jego dziatalno$¢ naukowo-dydaktyczna
byta znaczaca) — nazwisko jego zaczglo pojawiac sig nie tylko jako autora publikacji
naukowych, ale moze przede wszystkim, w codziennosci uniwersyteckiej. Nie tylko
bowiem wykonywat obowiazki dydaktyczne®, ale takze organizacyjne jako cztonek
roznych gremidéw, kolegiow profesorskich, rowniez uczestniczyl w promocjach
doktorskich, egzaminach (tzw. rygorozach) na stopien doktora na wszystkich wy-
dziatach, byl autorem licznych (wnikliwych, szczegétowych, majacych charakter
rozprawy filozoficznej) recenzji prac doktorskich. Zachowana z okresu jego dziatal-
nosci dydaktycznej dokumentacja jest do dzi$ przechowywana w Iwowskim Archi-
wum Obwodowym, w dokumentach dotyczacych Uniwersytetu, pod sygnatura: fond
26.

Przede wszystkim, obejmujac Katedrg Filozofii, uruchomit funkcjonujace od
14.09.1896 r. — seminarium filozoficzne, ktore okazato sig¢ by¢ prgznym osrodkiem
naukowym. Rownoczes$nie zapoczatkowal badania z zakresu psychologii ekspery-
mentalnej; w latach 20-tych kierowal zaktadem psychologii i prowadzit zajecia
z psychologii eksperymentalnej. Te zajgcia i zainteresowania laczyly sie Scisle
z pedagogicznymi. W roku 1902/3 (po odejsciu A. Danysza, docenta prywatnego
pedagogiki) objat wyktady z dydaktyki ogélnej.” Jednoczesnie pisat teksty sensu
stricto pedagogiczne, jak i artykuty, wyktady, teksty zwigzane z dziatalnoscig spo-
teczna, w ktérych wyrazat swoje rozumienie wychowania, proceséw edukacyjnych,
jak 1 stanowisko w wielu istotnych kwestiach systemu os'wiatowego.8 Od roku 1921
(po $mierci pedagoga, dra Bolestawa Mankowskiego) prowadzit seminarium peda-
gogiczne. Rownoczesnie byt inicjatorem i realizatorem catego szeregu akcji na rzecz

%J. Chodakowska, Nauki pedagogiczne w polskich uniwersytetach XIX i XX wieku, ,,Kwartalnik Histo-
rii Nauki i Techniki” 1991, z. 2, s. 21-37.

SStynne staly si¢ wyklady K. Twardowskiego; uczestniczylo w nich niekiedy do 2 tysigcy stuchaczy,
odbywaly si¢ w specjalnie do tego celu wynajetej sali o godz. 8 (latem o godz. 7). Zob. np.
R. Jadczak, Seminarium filozoficzne Kazimierza Twardowskiego, ,,Edukacja Filozoficzna™ 1989, vol.
9,s.410-415.

"R. Jadczak, Seminarium filozoficzne..., op. cit., s. 410.
¥Glowne prace podane w przypisie 1, s. 2; szczegélniej: O pojeciu wychowania, [w:] K. Twardowski,
Wybdr pism..., op. cit., s. 411-421.
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organizacji szkolnictwa w Galicji i w II Rzeczypospolitej.” Poglady na wychowanie
K. Twardowskiego na ,,donioste zadania wychowawcze” mozna skupi¢ wokoét na-
stepujacych, gtdownych problemow: 1) wyksztatcenie; takze rownorzgdne dla kobiet,
2) sposoby dochodzenia do niego, 3) osoba nauczyciela.

W. Lempicki napisat: ,,Byt Twardowski wybitnym czlowiekiem szkoly, znaw-
cg niepo$lednim problemow szkolno-wychowawczych i szkolno-organizacyjnych.
Interesowaly go wszelkie zagadnienia wychowawcze, tak samo jak szkolnictwo
wszystkich stopni, zwlaszcza $rednie i wyzsze”."

Pogladom pedagogicznym K. Twardowskiego dat najwyzsza oceng: ,,... peda-
gogika Jego, skupiona w przemdéwieniach dorocznych w TNSW i artykutach ,Mu-
zeum” zwarta, oryginalna, gieboko przemys$lana, tchnaca czysta jak ztoto polsko-
$cig ...” (podkr. J.S.).

K. Twardowski stat na stanowisku rownych szans edukacyjnych tak dla chiop-
cow, jak i dla dziewczat. Piszac o potrzebie wyksztalcenia jako o ,,najwazniejszej
rzeczy, rozumiat je jako wyksztatcenie dla ,kazdego”i dla , kazdej”.

Urodzony i wyksztatcony w Wiedniu, wyro6st — jak wielu — w silnym klimacie
jego wpltywow. ,,Cale zycie intelektualne 6wczesnej Galicji byto pod przemoznym
i w duzym stopniu dodatnim wptywem kulturalnym stolicy Monarchii Austro-
-Wegierskiej”."" A w austriackim ,,paradygmacie edukacyjnym” schytku XIX w. nie
byto miejsca dla ksztalcenia dziewczat. Nowatorska byta wigc postawa, wytamujaca
si¢ z obowiazujacego dotychczas wzorca ksztatcenia. Swoja ,,godnoscia” profesora
Uniwersytetu'? skutecznie przyczyniat si¢ do ksztattowania nowych postaw, toruja-
cych kobietom drogg do zmiany ich dotychczasowej, przez cale stulecia utrwalone;j,
pozycji spoteczne;j.

W okresie staran kobiet o dostgp w Galicji do studiéw uniwersyteckich dziatat
na ich korzys$¢, prowadzac dla kobiet wyktady czy podejmujac prace w zakresie
organizacji szkolnictwa zenskiego, ktore speiniatoby warunki przyjgcia na Uniwer-

Obiecktem dziatalnosci K. Twardowskiego byla reforma szkoty $redniej, w tym szkolnictwa Zenskie-
go, o$mioklasowa szkota realna, reforma egzaminu dojrzatosci, zmiana planéw nauczania gimnazjow
klasycznych i szkot realnych, zmiana przepiséw o klasyfikacji itp. K. Twardowski, Mowy i rozpra-
wy..., op. cit., s. 88. Ponadto w roku 1919 zostal mianowany przez MWRIOP dyrektorem komisji eg-
zaminacyjnej dla kandydatéw na nauczycieli szk6t $rednich. Brat udziat jako przedstawiciel lwow-
skiego Srodowiska uniwersyteckiego (oprocz osrodka krakowskiego, inicjatora pomystu) w przygo-
towaniu projektu dotyczacego organizacji polskich uniwersytetow. K. Twardowski, Dzienniki, cz. 1,
op.cit., 5. 73, 93,.113.

'S, Lempicki, Rola Kazimierza Twardowskiego w uniwersytecie i w spoleczenstwie, [w:] Kazimierz
Twardowski, nauczyciel — uczony — obywatel, Lwéw 1938, s. 38.

"A. Grzegorczyk, Uwagi o Szkole Lwowsko-Warszawskiej oraz przemianach i réznicach w Jej obrebie,
Przeglad Filozoficzny — Nowa Seria, 1995, nr 1, s. 83.

12K . Twardowski laczyt rolg i zadania uniwersytetu z wysoka pozycja profesora. Zob. znana rozprawe
O dostojenstwie Uniwersytetu, [w:] R. Jadczak, Wybor pism..., op. cit., s. 461-471. Podobnie pisal we
Wspomnieniach Ossolinskich S. Lempicki: ,,Bo respekt dla nauki i uczonych w owych czasach byt
bardzo wielki”_(podkr. J.S.), zarowno w najwyzszych klasach gimnazjalnych, jak i wérod studentow
Iwowskiej Alma Matris” (Wroctaw, 1948, s. 13) (podkr. J.S.). Mozna doda¢, ze w calej 6wczesne;j
spolecznosci galicyjskiej.
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sytet. Mianowicie w latach 1897-1899 byt sekretarzem Towarzystwa Kursow Aka-
demickich we Lwowie (przeksztatcone od roku 1899, daty podstawg organizacyjna,
funkcjonujacych do II wojny Powszechnych Wyktadow Uniwersyteckich) i wykla-
dat na nich filozofig. Ponadto wyktadat pedagogikg w Czytelni dla Kobiet, dydakty-
ke na kursach nauczycielskich p. Bielskiej, miat cykl wyktadéw z psychologii peda-
gogicznej w Stowarzyszeniu Kobiet we Lwowie."?

W roku 1902 nalezat do komitetu inicjatorow Towarzystwa Prywatnego Gim-
nazjum Zenskiego. Na jego wniosek komitet postanowit zatozy¢ pierwsze o$miokla-
sowe gimnazjum zenskie, ktére powstato jesienig 1902 r., pod przyjeta pozniej na-
zwg im. J. Stowackiego. W roku 1910 pozegnat pierwsze abiturientki opuszczajace
ten zaklad, potencjalne kandydatki do studiéw.

Nie tylko dziatalno$¢ K. Twardowskiego, ale takze liczne wypowiedzi dowodza
jego zaangazowania w zenski program edukacyjny. O znaczeniu wyksztalcenia dla
dziewczat pisal w roku 1908 w tekscie pt.: Kobiety na Wydziale Filozoficznym Uni-
wersytetu Lwowskiego w dziesiecioleciu 1897-1907". Jego wnioski w zakresie
prognoz edukacyjnych kobiet okazaly sig by¢ niezwykle trafne. Przewidzial bo-
wiem, ze ,,... mozna wyrazi¢ nadziejg, ze nie tylko wzmagac sig bedzie w przyszio-
$ci zastgp kobiet w catej petni do studiow uniwersyteckich przygotowanych, lecz ze
takze w zwiazku z tym coraz wigkszy procent kobiet, nie poprzestajac na stuchaniu
wyktadéw, pracg swa uwienczy uzyskaniem badz stopnia doktorskiego, badz kwali-
fikacji nauczycielskich™".

I rzeczywiscie. Wprawdzie poczatkowo pierwsze kobiety w Uniwersytecie we
Lwowie w wigkszosci byly stuchaczkami tzw. nadzwyczajnymi (udzial w zajgciach
nie dawal prawa do zdawania egzamindéw ani prawa do dyplomu) lub tzw. hospi-
tantkami (czyli go$émi bez uprawnien). Ale faktycznie kobiety szybko opanowaty
Wydziat Lekarski i Filozoficzny (jako stuchaczki zwyczajne) i rdwniez zaczgly
licznie uzyskiwac¢ stopnie doktora na rowni z mgzczyznami. Kilka z nich pod kie-
runkiem naukowym K. Twardowskiego zdobyto dyplomy doktora filozofii. Niekt6-
re, jak Izydora Dambska i Helena Stoniewska, uzyskaly trwala pozycje w nauce.
Asystentkami w prowadzonym przez K. Twardowskiego seminarium filozoficznym
byly: Daniela Gromska, starsza asystentka 1918/19-1922/23; Izydora Dambska,
miodsza asystentka 1925/26 i 1926/27; od 1927/28-1929/30 — starsza asystentka;
Helena Stoniewska, mtodsza asystentka 1923/24-1924/25.'

“Kronika Uniwersytetu Lwowskiego, Lwéw 1972; S. Lempicki, Rola Kazimierza Twardowskiego...,
op. cit., s. 35.

"“K. Twardowski, Kobiety na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Lwowskiego w dziesiecioleciu
1897-1907, [w:] Sprawozdanie Dyrekcji Prywatnego Gimnazjum Zenskiego z prawem publicznosci
im. J. Slowackiego za rok szkolny 1907/8, Lwéw, wyd. 1908.

ISCyt. za: R. Jadczak, Helena Sloniewska, wierna pamieci i wskazaniom programowym Kazimierza
Twardowskiego, ,Kultura i Edukacja™ 1977, w 1/2, s. 91.

"W seminarium pedagogicznym, ktorym kierowat w zastepstwie (kier.: vacat) K. Twardowski, w roku
1927/28 mlodsza asystentka byta Fryderyka Jarzgbinska (dr fil. z zakresu filologii polskiej z roku
1932); przeszia pozniej do Instytutu Psychologicznego (kier. M. Krentz). K. Twardowski zatrudnit
takze na stanowisku demonstratorki studentkg Wydziatu Filozoficznego Wandg Szawlowska (w In-
stytucie Psychologicznym, ktérym kierowat) w roku 1925/26; 1926/27; 1927/28.
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W pracy naukowej nie robit wyjatkow i traktowal kobiety na rowni z mezczy-
znami.

S. Lempicki w roku 1938 doceniajac t¢ dziedzing aktywno$ci Twardowskiego,
napisat: ,,Przelom XIX i XX wieku to okres, kiedy po dlugich walkach nastapito
dopuszczenie kobiet do studiow uniwersyteckich na filozofig¢ i medycyng. To okres,
kiedy na ziemiach polskich pod zaborami zaczgto w ogéle powaznie traktowac
sprawg gimnazjow dla dziewczat i wyzszego wyksztalcenia kobiet. Historykowi nie
wolno zapomina¢, ze Kazimierz Twardowski stal si¢ na naszym gruncie jednym
z najgorgtszych i najbardziej konsekwentnych bojownikéw uprawnienia kobiet do
studiow wyzszych i uregulowania ich studiow $rednich™"”.

Druga, wyraznie zarysowujaca si¢ kwestia, wokot ktorej formutowat K. Twar-
dowski caly szereg spostrzezen i uwag, to sposoby dochodzenia do wyksztalcenia,
sposoby na dochodzenie do ,,prawdy obiektywne;j”, sposoby ,,jej zdobywania”.

Dla K. Twardowskiego oczywistym wydawat si¢ tylko jeden: poprzez pracg.
Pracg — jak pisal — codzienna, wytrwala, porzadna, dokladna, systematyczna, su-
mienng, $cista; wykonywana faktycznie, a nie tylko ,dla pozoru”. Nie uznawat
w tym temacie zadnych kompromisoéw. Pisal: ,,A musimy uczy¢ uczniéw naszych
przede wszystkim sumiennej, dokladnej, $cistej pracy, musimy przyzwyczajac¢ ich
do tego, by cokolwiek robia, robili porzadnie i doktadnie, by natozonego na nich
obowiazku nie starali si¢ tylko dla pozoru, ale w rzeczywisto$ci spetni¢”. Nawet
wiedzy szczegdtowej przyznawat dalsza pozycje (w ,,czasach Herbarta”, kiedy wie-
dze lokowano na I miejscu): ,,Czy ze szkoty sredniej wyjdzie uczen, ktory bedzie
pamigtal datg $mierci ostatniego Babenberga, albo wysokos¢ w metrach Gros-
sglocknera, czy bgdzie wiedzial, jak si¢ nazywaja po facinie te lub owe zwierzgta, te
lub owe rosliny, czy potrafi w szczegétach przeprowadzi¢ dowod matematyczny ten
lub 6w — to sa rzeczy bardzo drugorze¢dnego znaczenia w poréwnaniu z tym, ze nie
moze by¢ nam rzecza obojgtna, czy ze szkoty wyjdzie mtodzieniec umiejacy rzetel-
nie pracowac, czy tez miodzieniec unikajacy rzetelnej i mozolniejszej pracy”'®.

Dostrzegat potrzebg synchronizacji nauczycielskich wymagan z mozliwosciami
ucznia, uzalezniajac wymagania od tegoz poziomu i wskazujac na negatywne kon-
sekwencje przekroczenia relacji: mozliwo$ci — wymagania: ,,... taka reforma nie
czyni zado$¢ jednemu z najbardziej piekacych postulatow zdrowej pedagogiki
szkolnej: aby szkota zadata tylko tyle od uczniow, ile uczniowie moga istotnie
zdziata¢ i ile szkota moze od nich egzekwowaé (...). Kto zada od ucznia wigcej
i wigcej egzekwowac pragnie, ten zmusza ucznia do szukania podstgpow; kto zada
wigcej, anizeli uczen zdziata¢ moze i nawet egzekwowac tego nie usituje, ten przy-
zwyczaja ucznia do systematycznego lekcewazenia obowiazkow™"”.

Byt zwolennikiem stosowania kar w wychowaniu, ktore sprzyjatyby ksztatto-
waniu postaw opartych o obowiazkowo$é, postuszenstwo, karnos¢ (tym samym
przeciwdziataty tzw. wadom narodowym): ,,Gdzie wigc nie wystarcza przestroga,

'7S. Lempicki, Rola Kazimierza Twardowskiego..., op. cit., s. 33.
"®K. Twardowski, Mowy i rozprawy..., op. cit., s. 48, 77.
K. Twardowski, Mowy i rozprawy..., op. cit., s. 76, 77.
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gdzie bezskutecznem okazuje si¢ upomnienie, tam musi nastgpi¢ kara. Albowiem
w wychowaniu granica migdzy tem, co wolno, a czego nie wolno, musi by¢ $cista
i stanowcza” (podkr. J.S.). Trafnie dostrzegatl warunki skutecznego karania: , Kara
bowiem natozona, a nie wykonana nie tylko nic nie pomaga, lecz owszem, wielka
wyrzadza szkodg, gdyz podkopuje i rychto w niwecz obraca wszelka powagg tych,
ktorzy sa powotani do utrzymywania karnosci™.

Preferowat postawe tworcza.”! W recenzowanych pracach swoich uczniéw po-
szukiwat tego, co nowe, podkreslat zawsze, jako istotng wartos$c¢ to - co nowe. Od-
rzucat plagiat i niesamodzielno$¢.

K. Twardowski opowiadat si¢ bezwzglgdnie — we wszystkich kategoriach zycia
spolecznego — za zachowaniami sprawiedliwymi. Sam, nawet w osobistych, drob-
nych sprawach, byt sprawiedliwy. Jak pisal T. Kotarbinski, nawet na listy, ktore
otrzymywat, odpowiadat wedtug kolejnosci ich nadejscia.”

Wyrazna byta u K. Twardowskiego — jako nauczyciela — tendencja do ocen po-
zytywnych. Byl bardzo wymagajacy, ale nie niesprawiedliwy. Ocenianie niezgodne
z przyjgtymi kryteriami (np. podczas egzaminow) uwazat za niemoralne.”*

Wsrdd licznych edukacyjnych kwestii akcentowanych przez K. Twardowskiego
jako waznych dla szkoty na kazdym szczeblu nauczania, po uniwersytecki — co pod-
kreslal w samoistnych rozprawach i przy kazdej niemal nadarzajacej si¢ okazji —
zasadnicze, podstawowe miejsce zajmowata osoba nauczyciela.

K. Twardowski odrzucat ,urabianie” wedlug okreslonych wzoréw, modeli:
,,Nie nalezy zadania wychowawczego (...) upatrywa¢ w tym, by urabial dusze mio-
dziezy na modleg spoteczna lub polityczna...””

Zadanie wychowania — wedtug K. Twardowskiego — polegalo ,,... na budzeniu
1 poglgbianiu w miodych umystach zrozumienia olbrzymiej doniostosci, ktéra po-

siada dla ludzkosci prawda obiektywna i praca okolo jej zdobywania”.*

K. Twardowski, Mowy i rozprawy..., op. cit., s. 28.

*'Sam wyrazit w Dziennikach zal z powodu zbyt malego zajgcia sig tworczoscia na rzecz dziatalnosci
spotecznej. W 25 rocznicg swojego pierwszego wyktadu akademickiego w Uniwersytecie napisat:
»Spogladajac wstecz na swa 25-letnig tu dzialalno$¢ musze sobie wyznaé, ze bardzo zle czynitem,
dajac sig tylekro¢ i tak gruntownie wypychac z proste;j linii pracy naukowe;j i nauczycielskiej i spy-
cha¢ na teren tzw. dziatalnosci spotecznej. Bo wszelkie organizacje i instytucje, w ktorych pracowa-
fem ,,spolecznie”, szty dobrze, poki stalem na ich czele — Powszechne Wyklady Uniwersyteckie,
Gimnazjum Stowackiego, Towarzystwo Nauczycieli Szk6t Wyzszych, a nawet Rektorat. Skoro za$
ustgpowatem, to, co stworzytem, rozpadto sig¢ albo ku upadkowi sig chyli. Wigc ta praca moja i ten
moj czas byly tym sposobem stracone, a rownoczesnie zaniedbywalem wlasnq prace naukowo-
-tworczq”. Dzienniki, cz. I, op. cit., s. 183.

2sz. negatywne recenzje prac doktorskich.

2 T. Kotarbinski, O Kazimierzu Twardowskim, [w:] K. Twardowski, Wybrane pisma filozoficzne,
Warszawa 1965, s. VL.

*Na fakty te wskazuje analiza np. ocen wystawianych przez K. Twardowskiego podczas egzaminéw
doktorskich z filozofii oraz dokonywanie ocen zawartych w tresci licznych recenzji prac doktorskich.

BK. Twardowski, O dostojeristwie..., op. cit., s. 465.

*Ibidem.
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Funkcj¢ nauczyciela rozumiat jako wspierajaca proces dochodzenia wycho-
wanka do ,,prawdy obiektywnej” oraz proces wdrazania go do pracy ,,0koto jej zdo-
bywania”.

Dlatego z nauczycielem i jego ,jakos$cia” wiazal skuteczno$¢ pracy kazdej
szkoly. Swiadcza o tym liczne, bezkompromisowe wypowiedzi: ... doskonata
szkota moze byé tylko wtedy, gdy doskonatych bedzie miata nauczycieli™’.

Wobec wartosci osoby nauczyciela warunki korzystne czy niekorzystne trakto-
watl jako czynniki drugorzedne: ,,Bez dobrego nauczyciela szkota nawet w warun-
kach sprzyjajacych dobra nie bgdzie, ale dobry nauczyciel potrafi w znacznej mierze
zréwnowazy¢ braki systemu i urzadzenia szkolnictwa™?®,

Pracg nad poprawa jakosci szkoly rozumiat jako pracg w kierunku poprawy
osobistej, wlasnej nauczyciela: ,,Wigc pracujac nad udoskonaleniem szkoty praco-
wa¢ musimy nad udoskonaleniem wlasnym”zg. Jako zadanie spoleczne widzial:
.»-..zapewnienie miodziezy jak najlepszej szkotly i jak najlepszych nauczycieli-wy-
chowawcow™™.

Dostrzegal potrzebg postgpu w szkolnictwie: ,,... nie wolno zarazem zapominac,
ze umiejgtna pedagogika i dydaktyka stale postgpujac naprzéd, domaga si¢ wprowa-
dzenia w zycie coraz to nowych ulepszen™'. Ale i tak stawiat znak réwnosci migdzy
postgpem pedagogicznym a nauczycielem: ,,Poziom nauki (...) zawist w zupetnosci
od poziomu umystowego jego nauczycieli. A za poziom nauczycieli odpowiada
Uniwersytet, ktory ich ksztatei™?.

Idzie jeszcze dalej, formutujac cechy ,,idealnego nauczyciela”, ktére rownowa-
zytyby niedostatki systemu szkolnego: ,,Wszak nauczyciel w pelnem tego stowa
znaczeniu dobry, obdarzony zdolno$ciami pedagogicznymi i dydaktycznymi, goraco
kochajacy milodziez, cata dusza szkole oddany, pracujacy ustawicznie nad soba
i $wiadom swej wielkiej odpowiedzialno$ci, nawet przy bardzo niedostatecznym
systemie szkolnym i mimo liczne braki w jego wykonaniu potrafi niemal w zupetno-
$ci sprosta¢ swemu szczytnemu powotaniu. A gdyby$my mieli samych idealnych
nauczycieli, idealnych jako nauczycieli i jako obywateli, kwestia systemu szkolnego

odgrywataby prawdopodobnie rolg dos¢ podrzqdnq”.33

Refleksje podsumowujace

Teoretyczne zaltozenia wychowawcze K. Twardowski wyrazal w praktycznej
dziatalnosci. I w tym prawdopodobnie tkwi jego niezwykta skuteczno$¢ edukacyjna.
Trafnie ocenit ja W. Tatarkiewicz: ,,Stworzyt szkolg, jakiej nie stworzyl jeszcze

7K. Twardowski, Mowy i rozprawy..., op. cit., s. 60.
%Ibidem, s. 104.

¥k, Twardowski, Mowy i rozprawy..., op. cit., s. 60.
“Ibidem, s. 56.

¥'Ibidem, s. 56.

“Ibidem, s. 86.

K. Twardowski, Mowy i rozprawy..., op. cit., s. 13.
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w Polsce zaden filozof. Zrealizowat pragnienie Jana Sniadeckiego: by stworzy¢ taka
filozofig, ktéra by byta odpowiednia dla wychowywania uczonych™* (podkr. J.S.).

I faktycznie, dzialalno$¢ pisarska i nauczycielska K. Twardowskiego miata
ogromny zasigg. W swoim 35-letnim zawodzie nauczyciela akademickiego oprocz
szerokiej rzeszy nauczycieli szkét srednich, licznych absolwentéw Uniwersytetu ze
stopniem doktora, wyksztalcil uczonych, filozoféw, psychologéw i pedagogow,
ktorzy objgli wiele katedr uniwersyteckich w Polsce. Poszli oni swoimi ,,naukowymi
drogami”, ale stali si¢ kontynuatorami tych wartos$ci, ktoérych no$nikiem byt
K. Twardowski.

W swojej teorii i praktyce wychowawczej powotywat si¢ na zasade Karola Li-
belta o zgodno$ci gloszonej teorii z czynami i wydaje sig, ze stosowal t¢ zasade
w calej petni §wiadomie w stosunku do siebie.

Wychodzit bowiem — jak wielokrotnie podkreslat — z zalozenia, ze nauczyciel
najpierw sam powinien by¢ ,.kuznig” tych ,,cnot”, ktore chce przekaza¢ mtodziezy.
Swoje powotanie przelozone na jgzyk codziennosci uniwersyteckiej (a wige bada-
cza, uczonego i nauczyciela) §wiadomie i celowo formutowat nieustannie. Sporza-
dzit bowiem - jak napisat T. Kotarbinski®® — ptyte z napisem ,,ANANKE"* i ustawit
ja tak, aby stowo to rzucalo si¢ w oczy jako pierwsze w chwili porannego przebu-
dzenia. Ono to organizowato dzien pracy i obowiazkéw, byto osobistym przypomi-
naniem ,,prawdy obiektywnej”, ktora bylo stawanie si¢ ,,kuznig” tych cnot, w ktore
chce sig ,,wyposazy¢ mlodziez”. Zwraca uwage wypowiedz jego uczennicy, Izydory
Dambskiej: ,,Myslg, ze przy catej swojej skromnosci bardzo swiadomie rzezbit swa
osobowos¢ tak, by — zgodnie ze swym powolaniem uniwersyteckiego nauczyciela
nauczaé tez, a moze gléwnie swoim przykladem™’ (podkr. J.S.).

By¢ moze w tym tkwi przyczyna ,,... doprawdy niecodziennej osobowosci Ka-
zimierza Twardowskiego oraz mocy jej oddzialywania na innych™® (podkr. J.S.).

Wydaje sig, ze jedna z prob wyjasnienia ,legendy” ,,fenomenu” K. Twardow-
skiego moze by¢ proba interpretacji w kategoriach zaleznosci opisanych przez Carla
Rogersa.”’ C. Rogers twierdzi, ze podstawa zmian w zachowaniu cztowieka stanowi
jego wiasna zdolno$¢ do uczenia sig w oparciu o wiasne do§wiadczenia. Nie mozna
nikogo zmieni¢, nie mozna przekaza¢ mu gotowych doswiadczen. Mozna natomiast
wytworzy¢ atmosferg szczegélnie sprzyjajaca rozwojowi czlowieka. Stwarzanie tej
atmosfery C. Rogers nazywa ,,utatwianiem”. Warunki tworzace atmosfer¢ powstaja
wowczas, gdy nauczyciel ujawnia okreslone postawy, a wychowanek dostrzega, ze
sa one udziatlem nauczyciela. Najwazniejsze z nich, ktore — wedlug C. Rogersa —

*W. Tatarkiewicz, Historia filozofii..., op. cit., t. I11, s. 361.
*T. Kotarbinski, O Kazimierzu Twardowskim..., op. cit., s. VI.

*Ananke — mit. gr. — przeznaczenie, los, konieczno$g; jego persofinikacja, Stownik wyrazéw obcych,
Warszawa 1980, s. 32.

37Cyt. za: T. Rzepa, Psychologiczne aspekty legendy o Kazimierzu Twardowskim, ,Ruch Filozoficz-
ny”, 1997, w. 2, s. 204.

38Wykonymany cytat za: T. Rzepa, Psychologiczne aspekty..., op. cit., s. 201.

*J. Gochulska, Carl Rogers. Koncepcja edukacji, Gestalt, 1992, wyd. specjalne, s. 13-16; C. Rogers,
Terapia nastawiona na klienta. Grupy spotkaniowe, Wroctaw 1991.
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koreluja pozytywne w stopniu istotnym statystycznie z rozwojem jednostki, to: em-
patia, bezwarunkowa akceptacja i cecha, ktora okresla sig jako osobista autentycz-
no$¢ nauczyciela. Za najbardziej istotng wsrod wymienionych cech uwaza si¢ au-
tentyczno§¢, czyli zgodnosé z samym soba (kongruencja®®). Otéz proces rozwoju
jednostki ma szanse zachodzi¢ wtedy, gdy nauczyciel jest naprawde soba, bez fatszu
i udawania, jest w zgodzie z samym soba. Oznacza to, ze uczucia i doznania sa wy-
raznie u$wiadamiane i komunikowane. Relacja nauczyciel - wychowawca jest wow-
czas otwarta i jasna. Jest to, jak okresla C. Rogers, rOwnoznaczne z bezposrednim,
gleboko ludzkim kontaktem z wychowankiem, spotkaniem z nim jako cziowie-
kiem*', sygnalizowaniem, ze ,,stoja po tej samej stronie” i wspdlnie zmierzaja do
rozwigzania probleméw. Jednak — wedhig C. Rogersa — nauczyciel powinien naj-
pierw sam osiagna¢ taki poziom rozwoju, ktéory pomaga (wspierajac ich) osiagnaé
swoim uczniom.

K. Twardowskiego cechowala owa autentyczno$¢, zgodnos$¢ z samym soba, by-
cie sobg bez udawania i fatszu. K. Twardowski nie tylko mowit o potrzebie pracy
intensywnej, stalej, wytrwalej, ale sam pracowat intensywnie, stale, wytrwale. Nie
moéwil o potrzebie bycia sprawiedliwym, ale sam byt sprawiedliwy. Nie mowit
o konieczno$ci reform w systemie szkolnym, ale sam je realizowal. Nie mowit
o koniecznosci edukacji ,,kazdego” i ,kazdej”, ale od poczatku akceptowat udziat
kobiet w edukacji uniwersyteckiej i byt im pomocny.

Listg takich przyktadéw mozna by mnozy¢. Moga one by¢ egzemplikacja za-
leznosci opisanych przez C. Rogersa, chociaz by¢ moze tylko jedng z wielu, gdyz
ztozono$¢ wzajemnych relacji ludzkich jest ogromna.

“*Kongruencja (fac. congruentia) — zgodno$¢, odpowiedzialnoé¢, przystawanie. Stownik wyrazow ob-
cych..., op. cit., s. 379.

“'Por. z teoria spotkan, inkontrologia A. Nowickiego, np. A. Nowicki, Nauczyciele, Lublin 1981, Stu-
dia z inkontrologii, red. A. Nowicki, Lublin 1984.
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