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Jakos¢ zycia, jakos¢ myslenia, sumienie pedagogiczne -
pociagajace analogie

Z punktu widzenia stricte pedagogicznego - bo taki b¢dzie prezentowany
w niniejszej wypowiedzi, niejako niezaleznie od zwiazk6w pedagogiki z psy-
chologia - jako$¢ zycia jest refleksem poczucia odpowiedzialnoS$ci za co§ (a nie
przed kim§) oraz sumienia jednostkowego (a nie obywatelskiego). Czym jest
zatem sumienie jednostkowe? Chciatbym zdefiniowac go za V. Franklem jako
,»,zdolno$§¢ do chwytania niepowtarzalnych sens6w réznych sytuacji”l. W sumie-
niu jednostkowym jest zawarta szczeg6lna wrazliwoS$¢ a nie racjonalne poznanie
naukowe czy potoczne - brzemienne w sady zdroworozsadkowe. Sumienie jest
wyrazem zrozumienia bardzo wielu dziataf a przede wszystkim w ogéle do-
strzegania ich pojawiania si¢, ich szczegllnych koncentracji, zogniskowania
wok6t pewnych naukowych i innych punkt6w widzenia. Wielo§¢ punktéw wi-
dzenia nie jest tylko przywilejem nauki. Jeszcze bardziej przystaje ono do ludz-
kiej egzystencji, do jej ateoretyczno$ci, do ludzkiej zdolnoSci zwracania uwagi
na stawanie si¢ czego$ (kogo$), a wigc porzucanie wiedzy o tym, co ,,si¢” gdzie§
dzieje Iub coS§ ,,si¢” gdzie§ robi. Wielekro€ staje si¢ co$ niedobrego, kto§ ginie,
kto§ inny si¢ rodzi przychodzac na ten najmarniejszy ze §wiatéw (jak mowit
A. Schopenhauer), ale to przeciez cztowiek tak si¢ pojawia, kto§ lub co§ z nim
co§ czyni a nie po prostu tylko - racjonalistycznie - trwa.

Z sumieniem jednostkowym wigze si¢ zatem zagadnienie jako§ci myS$lenia.
Razem z sumieniem jednostkowym mozemy méwi€ o szczeg6lnym myS§leniu -
nie 0 myS$leniu pomnozonym o realno$§¢ rzeczy pomyS§lanej, lecz o myS$leniu
pomnozonym 0 egzystencjalno$§¢ my§1acego2. Gdy jest mowa o sumieniu jed-

Ly, Frankl, Homo patiens, Warszawa 1984.
2y, Frankl, Homo ...
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nostkowym racjonalno$¢ przybiera niezupetnie logiczny ksztatt - staje si¢ racjo-
nalno$cia egzystencjalna. To bardzo specyficzna racjonalno$¢. PoS§wigcitem jej
rozwazaniom pokazna ksiaike3 i trudno bytoby mi tu stre$ci¢ w krétkim wysta-
pieniu jej zasadnicze tezy. Odsytajac zatem jakby do niej jednocze$nie koncen-
truj¢ tu uwage na zagadnieniu, ktére jest przedmiotem niniejszej wypowiedzi,
tj. na jakoSci zycia. Okazuje sig, ze jako§¢ zycia - to jest moje do§wiadczenie
badawcze - wcale nie musi pojawic si¢ jako centrum zainteresowan badawczych
pedagoga. Nie traktowatem go jako takie witasnie piszac ksiazke, w ktdrej sta-
ratem si¢ zaistnie¢ na polu tego, co dla pedagoga najwazniejsze. Razem ze zwro-
tem uwagi ku problematyce jakoS$ci zycia - przyjmujac zatem nowy punkt wi-
dzenia na kategorig racjonalno$ci egzystencjalnej - zar6wno zagadnienia stricte
pedagogiczne staja si¢ jakby bardziej zrozumiatymi jak i sama egzystencjalno§¢
mySlacego staje si¢ elementem nieustgpliwos$ci w dazeniu do prawdy.

Kto tak naprawd¢ moze by¢ w tym dazeniu nieustgpliwy? Czy taka nieustg-
pliwo$¢ jest w ogdle w mocy cztowieka? H.G. Gadamer powiedzial, ze skoro
z podazaniem za prawda wiaze si¢ pewien instynkt (czgsto nazywany kultural-
nym) do arbitralnego uznawania, ze co§ jest prawdziwe, to znaczy, ze réwniez
rozumienie naukowe ma egzystencjalny charakter?. Oto i rzeczywisto$¢ mySle-
nia a zarazem i rzeczywisto$¢ jako$ci zycia. Oto rzeczywisto$¢ naukowa. Ona
w duzym stopniu zalezy od wyboru problematyki badaf, od koncentracji na
takim a nie innym zagadnieniu. Dobrze wiedzieli o tym egzystencjalisci - jak
A. Camus - ktérzy akcentowali fakt, Zze wystarczy jedno zachwianie w obrebie
zagadnienia, na rozwazanie ktérego decydujemy sig, a juz cate przedsiewzigcie,
cata danateoria lub praktyka, po prostu pryskaja jako nasze, do naszego Rozumu
przynalezne i od niego zalezne™. Wtedy inne pozarozumowe czynniki biora gé-
r¢. A przeciez chodzi o to - tak juz chyba od czas6w O§wiecenia jest - by Rozum
ludzki nie dat si¢ wyprzedza¢ przez inne ,,sity” podczas stawania si¢ cztowieka,
takze spoteczenstwa, pafistwa etc.

Razem z decyzja o koncentracji uwagi pedagogicznej na problematyce ja-
koSci zycia dokonuje si¢ nie tylko $ci§lejsze powiazanie pedagogiki z psycho-
logia, ktéra juz z sobie znanych wzglgd6w uznata t¢ problematyke za wiodaca,
ale przede wszystkim dokonuje si¢ mocniejsze ,,wejScie” pedagogiki pomiedzy
kategorie egzystencjalne.

Wchodzimy przeto ta droga w stricte aksjologiczny obszar badawczy. Ina-
czej méwiac wchodzimy ta droga pomiedzy warto$ci zasadnicze i ostateczne.
Koncentrujac uwage na wypowiedziach naszych respondentéw musimy zwra-
ca€ uwage nato tylko, co dla jednostki (a nie dla grupy czy spoteczefistwa) moze

3 Sz. Kutrowski, Usprawiedliwi¢ sens kultury - perspektywa dla pedagogiki, Kielce 1993.
4 HG. Gadamer, Hermeneutyka a filozofia praktyczna, ,,Studia Filozoficzne” 1985, nr 1.
SOA Camus, Eseje, Warszawa 1971.
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by¢ naprawd¢ w danych warunkach Srodowiskowych zasadnicze, ostateczne.
Wiele zatem zalezy od wcze$niejszego rozpoznania przez nas - badaczy - §ro-
dowiska, w ktérym zyja badani. Gdy takiego rozpoznania nie ma, nie ma tez
,wejscia” w badanie ich jako$ci zycia. JakoS$¢ zycia staje si¢ ta droga badawcza
zagadnieniem konsekwencji postgpowania badawczego, koncentracji na tema-
cie, inaczej méwiac - zagadnieniem jako$ci myS§lenia.

Ale czy nasze, badaczy, rozpoznanie Srodowiska mozna arbitralnie uznaé
w danym momencie za wystarczajace? Ot6z w momencie podejmowania decyzji
0 wystarczalno$ci naszego rozpoznania Srodowiska decyduje si¢ jakby wszystko
- w samym badaniu jak i w naszym zyciu. Jako$¢ badania a jako$§¢ Zycia - mozna
by ukierunkowac badanie, a wigc nie tylko jako$¢ mySlenia a jako§¢ zycia. Gdy-
by$my jednak przyktadali konsekwentnie zawsze uwage do jako$ci badania w ca-
tej rozciagtoSci tego zagadnienia - a tak wiasnie robig psychologowie (z sobie
wiaSciwych powod6éw) - to by¢ moze nie trzeba byloby uprawia¢ pedagogiki,
wystarczytoby zajmowac si¢ psychologia. Jednak pedagogika istnieje jako nauka
autonomiczna i nic nie potrafi tego faktu zmienic. Jako§¢ pedagogiki nie kryje
si¢ w samym warsztacie badawczym, przeto i jako$¢ zycia tez nie kryje si¢ w sa-
mym warsztacie badawczym, lecz raczej - w jakoSci mySlenia. MyS§lenie jest
kategoria bardziej pierwszoplanowa dla pedagogiki niz warsztat badawczy.

Co pozwala osiagna¢ kategoria jakoS$ci zycia pedagogowi? Pozwala mu le-
piej pozna¢ arkana swojej specjalizacji - wta$nie owo jego zwiazanie z Rozu-
mem (myS§leniem) a nie tylko z rygorami opracowywania narze¢dzi badawczych.
Czy w badaniu jakoSci zycia narze¢dzia badawcze moga by€ Zle opracowane?
Z pewnoScia - nie moga by¢ zte. O co zatem chodzi? Chodzi o wyspecjalizowa-
nie takie tych narzg¢dzi, by mogty one stuzy¢ jako droga do kontaktu z badanym
jako cztowiekiem a nie do kontaktu z manipulowanym w trakcie badania przed-
miotem. Dla samych mistrz6w badafi naukowych nie ma znaczenia to, na ile
przedmiot badania jest zarazem przedmiotem poznania. Im chodzi gtéwnie
0 przedmiot badania®. A przeciez nie tylko w badaniu poznajemy cztowieka.
Poznajemy go w réznych kontaktach ze §wiatem i z drugim cztowiekiem, z
grupa, ze Swiatem zwierzat takze. By¢ moze zatem, ze stymulowana takze ja-
kim§ planem badawczym obserwacja uczestniczaca dawataby badaczowi wig-
ksze pole do popisu w poznawaniu jakoS$ci zycia niz powszechnie w tych bada-
niach stosowany kwestionariusz oraz ankieta. Od zastosowania obserwacji
uczestniczacej - jak si¢ rzekto - moze zaleze€ bardzo wiele w samej jako$ci zycia
tego, kto zostal zbadany, przy zatozeniu, ze wyniki badania sa przez kogo$
wykorzystywane skutecznie, chocby tylko w udzielaniu rad pewnej kategorii
0s6b 0 pokrewnej do 0s6b badanych charakterystyce osobowo§ciowej. Ale prze-
de wszystkim sam sposéb przeprowadzenia badania moze by€ juz udzielaniem

® J. Niznik, Przedmiot poznania w naukach spotecznych, Warszawa 1979.
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porady. Samo zaistnienie badanego w kontakcie z badajacym moze by¢ juz dla
badanego najlepsza porada. Oczywiscie taki sposéb zaistnienia badanego w ba-
daniu jest ksztaltowany przez badacza. Socjologia majaca - analogicznie jak
pewna psychologia, wiasnie zajgta jakoScia Zycia - doSwiadczenia w badaniu
stylowoSci zycia (charakterystyke stylu zycia pozostawi¢ tu poza komentarza-
mi) przyklada wielkie znaczenie do sposobu potraktowania badanego w trakcie
badania’. Okazato si¢, ze niedostatki wynik6w badawczych w badaniu styl6w
zycia, zaleza wlasnie od nie do$¢ przemys§lanego potraktowania os6b badanych
w trakcie badan. Wydawato si¢ badaczom stylu Zycia, ze wszystko w ich bada-
niach zalezy od precyzji teoretycznego uje¢cia kategorii stylu iycias. Stato si¢
jednak inaczej. Wszystko w tych badaniach zalezy raczej od ogarnigcia przez
badaczy meandréw rzeczywisto$ci zdarzeniowej - tego, co moze si¢ dziac z ba-
danym w trakcie prowadzenia badania.

Niech mi wybacza psychologowie stuchajacy - w przewazajacej iloSci - mej
wypowiedzi. Nie mialem zamiaru uczy€ ich jak powinni prowadzi¢ swoje ba-
dania naukowe. Moja intencja jest zwrdcenie uwagi na zagadnienie szersze - ze
w samej jakoSci myS§lenia, ktérego niedostatek pojawia si¢ nawet w precyzyjnej
dziatalnoS$ci badawczej, kryje si¢ juz symptom jakoSci zycia. To jak si¢ konta-
ktuje z drugim cztowiekiem, badaczem lub innym zwykltym takze cztowiekiem,
okres$la jako$¢ zycia.

Swiat - to zatem obszar pojawiania si¢ ludzi tak lub inaczej przysposobio-
nych do zwracania uwagi na to, jak przebiegaja ich kontakty - gt6wnie -
Z innymi ludZzmi’. Kto§ moze powiedzieé, ze w takiej tezie jest nieobecna cata
gama kontaktéw ze §wiatem rzeczy, zwierzat, urzadzen cywilizacyjnych wszel-
kiego rodzaju etc. Ale w koficu - jak méwia egzystencjali$ci - od wyboru gtéw-
nego obiektu swojej koncentracji zalezy najwigcej a nie od ogarniania uwaga
(od podzielnoSci uwagi) wszystkiego, co tylko si¢ da. Trzeba dokonywaé
Swiadomie wyboréw - nie ma od tego odwotania. Badacze stylowo$ci zycia
przebiegli juz obszar trudnoS$ci pojawiajacych si¢ podczas dokonywania wyboru
przez grupg . Ale to nie wszystko - bo wyboru nie dokonuje tylko grupa. Jest
do zbadania problematyka wybor6w dokonywanych przez jednostke. Czy psy-
chologia zajmuje si¢ tym obszarem dostatecznie? Sadzg, ze wiele jej w tym
moga poméc pedagodzy - §wiadomi egzystencjalnego charakteru ludzkiej ra-
cjonalnosci. By¢ moze, ze takich pedagogéw jest niewielu. Ale - tak w ogole -
$3, istnieja i wystarczy tylko za nimi rozejrze¢ sig.

7 Style zycia w miastach polskich, red. A. Sicifiski, Warszawa 1988.
8 Styl zycia. Koncepcje i propozycje, red. A. Sicifiski, Warszawa 1976.
LA Habermas, Przeciwko pozytywistycznie przepotowionemu racjonalizmowi, [w:] Racjonalnos¢ i styl

mys$lenia, red. E. Mokrzycki, Warszawa 1992.
10 Style zycia ...
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Czego konkretnie moze psycholog spodziewaé si¢ od pedagoga, ktérego
uwaga skupia si¢ woko6t jednostki a nie woko6t grupy? Przede wszystkim tego,
ze kto§ taki wér6d pedagog6éw pojawia si¢ - 0 co jest najtrudnie;j.

Po drugie - moze od niego spodziewa¢ si¢ rozpoznania Srodowisk wycho-
wawczych sensu stricto, to znaczy Srodowisk, w ktérych najczeSciej przebiegaja
wspoiczesnie ,,zabiegi” edukacyjne. Przebiegaja one - jak to zauwazyt W. Winc-
tawski - w samych miastach i wokét nich!!. Gdyby jednak przyjac juz za dane
rozpoznanie sytuacji przez Winctawskiego (socjologa wychowania), to pedago-
gika ogdlna nie miataby juz od siebie jakby nic do dodania w tej materii. Tak
jednak nie jest. Wspéiczesnie toczy si¢ raczej spor - ptodny intelektualny spor
- 0 to, gdzie trwa prawdziwe wychowanie: w miastach czy na wsi. Piszacy te
stowa ,,nie oddaje pola” decyzyjnego socjologom wychowania. Przewiduje¢ za-
tem - za socjologiem J. Szczepanskim - ogniskowanie si¢ wychowania na wsi™~.
Nalezatoby tu przytoczy¢ bardzo wiele danych z badan, ale w ,,przymusowe;j”
sytuacji wystarczy powiedzie¢ moze, ze w naszych czasach wie§ (chtopstwo)
przezywa tak trudny okres walki o0 swoje oblicze, o to czy stanie si¢ tylko §ro-
dowiskiem produkujacym zywno$¢ czy takze kim§ wigcej (przedstawicielem
wia$nie okreSlonej jakoSci zycia), ze niezauwazanie tych aspiracji wsi réwna-
foby si¢ utracie szans na potraktowanie badanych ze wsi takie, na jakie oni za-
stuguja, to znaczy potraktowanie ich uwzgledniajace ich charakterystyke kultu-
rowa a nie tylko osobowo§ciowa. Czyli - ich tradycje.

Poéréd tradycji mieSci si¢ cztowiek. H.G. Gadamer bardzo wiele uwagi sku-
pia na tym temacie tradycyjnego osadzenia wszelkiej ekspresji i twérczoSci.
Wystarczy w tej mierze siggnac do jego ksiazeczki ,,Aktualno§¢ pigkna” (War-
szawa 1993). Wolnomniemac, ze sad Gadamera jest zobowiazujacy dla psycho-
logii. Skoro tak, to psychologia nie moze juz dzi§ bada¢ tylko zjawiska psychi-
czne ale musi podazy¢, razem z pedagogika, ku jako§ciom zycia obecnym w nie-
zupetnie (albo wcale) ucywilizowanych warunkach zycia na wsi. Ale - to zmie-
nia cata ,,optyke” badawcza. Wtedy nie to, co cywilizacyjne, nie to co koncen-
truje si¢ wok6t najwyzszych standardéw osiagnig¢é cywilizacyjnych skupia na
sobie uwage, ale rguje sie konieczno$¢ krazenia i krazenia wok6t wielowarian-
towoSci osiagnie¢” . Bardzo wtedy wydtuza si¢ droga badania psychologiczne-
go czy socjologicznego (etnograficznego, antropologicznego, pedagogicznego
etc.) do koficowego jego rezultatu. Mnoza si¢zmienne w badaniu, podczas
gdy badaczowi chodzi przewaznie o ograniczenie ich ilo$ci, nawet ze szkoda
dla badania. Liczy si¢ szybki efekt badania, a nie przedtuzanie go w nieskon-
czono$¢. Badacz - jak wyrobnik - zarabia swym badaniem na chleb. Musi sie

"' W. Winclawski, Typowe Srodowiska wychowawcze we wspélczesnej Polsce, Warszawa 1976.
a2 g, Szczepaiski, Chiopi i kultura chtopska w spoleczeiistwie polskim, Warszawa 1988.
9, Jackowski, J. Jarnuszkiewiczowa, Sztuka ludu polskiego, Warszawa 1967.
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wykaza¢ wynikami, zeby mu ten chleb zapewniono. Tak jednak nie musi by¢,
bo jako$¢ badania to jako$¢ zycia, a raczej tylko jako$¢ mySlenia podczas bada-
nia - to jako$¢ zycia.

Cisna si¢ uwadze refleksje tego typu - czy nauka mogta rozwijaC si¢ ze
wzgledu na pojawienie si¢ miast i innych wytworéw cywilizacji? Czy jest z nimi
nierozerwalnie zwigzana? Czy bez nich nie ma tez nauki? * Czy bez uchylania
wazno$ci tego, co naturalne (naturalistyczne) nie ma nauki? Sadzg, ze nie tylko
dla psychologii refleksje takie maja znaczenie. Nie pozwalaja psychologii za-
krzepna¢ w pospiesznych konstatacjach w kwestiach zasadniczych w koficu nie
tylko dla niej - ale dla catej nauki.

Ale gdyby nie pewno$€ siebie psychologii nie bytoby rozwazafi nad jako$cia
zycia, nie bytoby konferencji na ktérej spotkaliSmy si¢. Dotychczasowa pew-
no$¢ siebie psychologii musi jednak jakby zosta¢ wzbogacona o pows$ciagliwos¢
w zakresie odnajdywania zawsze tylko swojej przewodniej roli wzgledem pe-
dagogiki a moze takze i innych nauk ~. Psychologia jednak nie jest w stanie
uznac zasadniczych - w calej ich rozciaglosci - racji tradycji w tworzeniu, racji
Srodowisk mocno ,,naznaczonych” tradycja. A to si¢ dzieje w koficu na szkodg
pewnych kategorii spotecznych, mieszkaficOw wsi.

Wolno sadzic, ze odpowiedzialno§¢ nauki - jako stuzacej dobru wszystkich
ludzi a nie tylko pewnych kategorii spotecznych - to jest pierwszoplanowa spra-
wa na planie jako$ci zycia. Jako$¢ zycia jednych odbija si¢ rykoszetem (trafia
w jako§¢ zycia innych porazajac ja poczuciem niesprawiedliwosci, etc.).
W kwestii jakoS$ci zycia nie musza pojawiac si¢ tylko zobiektywizowane odczu-
cia. Odczucia nigdy nie sa do§¢ zobiektywizowane.

Nie nalezaloby zatem kusi¢ diabta posadzen, ze wraz z uprawianiem psy-
chologii jakoSci zycia dokonuje si¢ ,,robota” stricte polityczna, czyli dziatanie
na szkodg jednych i na pozytek innych warstw spotecznych. By¢ moze na ni-
niejszej konferencji te aspekty prowadzenia badan nad jakoScia zycia jeszcze
,»nie wyjda”, ale to wcale nie znaczy, ze nie musza ,,wyj$¢” w ogéle, w kolejnych
przedsigwzigciach integracyjnych w nauce: w psychologii i takze w pedagogice.

Uwazam obecno$§¢ pedagog6éw na niniejszej konferencji za znaczaca, cho¢
nie popartg ilo§ciowo. Wprawdzie obradujemy na temat ,,Psychologia i pedago-
gika ...” ale gdzie w obradach jest pedagogika? Zatem pedagodzy, pedagodzy
... Gdzie sa pedagodzy na planie badania jakoSci zycia? Dlaczego za nich maja

1 Poréwnaj tego typu refleksje Oswalda Spenglera [w:] Zmierzch Zachodu (1918-1922). W jezyku polskim
fragmenty tego dzieta zebrat A. Kotakowski [w:] Spengler, Warszawa 1981.

15 Na taka konieczno§é wiodtem niedawno uwage prof. Lukaszewskiego podejmujac dyskurs peten
zrozumienia tego autora. Wyrazem tego zrozumienia jest m.in. artykut W. Lukaszewskiego pt. Imitatorzy
ptakéw: o pewnym sposobie uprawiania psychologii,,Przeglad Psychologiczny” 1989, T. XXXII-
W szczegblnosci W. Lukaszewski zgodzit sie, ze psychologia nie musi ksztattowaé si¢ pod cisnieniem
tylko amerykarfiskich i europejskich wzoréw, a wigc jakby zamyka¢é si¢ sama w sobie, w swym wlasnym
»Swiatku”, ale jest jeszcze dla niej taki partner jak pedagogika - tu w Polsce uprawiana.
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przemawia¢ tylko psychologowie? Czyzby pedagodzy mieli dzi§ zapominaé
wiasnego jezyka naukowego? Gdyby tak miato si¢ sta¢ bytoby to takze ze szko-
da dla psychologii, juz nie tylko ze szkoda dla koficowych efektéw badan nad
jakoScia zycia, dla samej jako$ci zycia badanych i innych pozostajacych z nimi
w kontakcie, mogacych od zbadanych spodziewac si¢ jakiego§ pozytywnego na
nich (nie badanych) oddziatywania.

Pedagogika i psychologia powinny chyba dzi§ szuka¢ na powr6t - po okre-
sach rozstania si¢ - drég bycia razem, a moze drég spotykania si¢ typu ,,rencon-
tre”, kiedy bierze si¢ pod uwage wszelkie mozliwe wzajemne okoliczno$ci spo-
tykania si¢. Innym spotkaniem si¢ jest ksztalttowanie ,,relation” a wigc struktu-
ralne tylko mierzenie wymiaréw spotkaniaw.

By¢ moze psychologowie sa dzi§ jeszcze przerazeni politycznymi uwikta-
niami pedagogiki w tak zwanym minionym okresie. Nie jest to z pewnoS$cia bez
znaczenia czynnik we wsp6lnym dziataniu psychologii i pedagogiki na planie
jakoSci zycia. Pedagogika koncentrowata si¢ w okresie historycznym, o ktérym
jest mowa na zagadnieniach upolityczniania kategorii jako$ci zycia - to jest na
przedstawianiu jej jako gtéwnie strategii zycia 7 Ale chyba ten czas stricte upo-
litycznionej pedagogiki (i takze dziatajacej z nia razem upolitycznionej psycho-
logii” ", nie zainteresowanej wtedy kategoria jakosci zycia) mamy jakby za soba.
Moze jeszcze niezupelnie za sobg, ale jednak ...

Co byto charakterystyczne dla badan nad strategia zycia? Przede wszystkim
obchodzenie zjawisk §wiata zycia, codziennoSci, Lebensweltu™~. Wszystko, co
mozna byto o ludzkim zyciu powiedzie¢ miato si¢ decydowac na ptaszczyZnie
teoretycznej a nie praktycznej. W. Okori?? czy B. Suchodolski wyraZnie tzw.
realne zycie ,,0dsytali do diabta” wtedy, gdy decydowano o wsp6tczynnikach
jakoSci zycia. Musieli odezwag si¢ socjologowie wychowania, by uwaga peda-
gogiczna mogla si¢ ,,wyprostowac”, by mozliwe stato si¢ dostrzezenie kategorii
realnego zycia, a przeto i kategorii jakoSci zycia sensu stricto a nie jako strategii
zycia. Nieobecno§¢ pedagog6éw na konferencji naszej mozna rozumie¢ jako po-
zostawanie pedagogiki w ,.kleszczach” kategorii strategii zycia, co uniemozli-
wia pedagogice zajmowanie si¢ kwestiami jako§ci Zycia sensu stricto.

7 takich ,kleszcyz” - wspomniang ksiazka21 - autor niniejszej wypowiedzi
wyzwolit si¢. Czy jeszcze ktoS to zrobit w pedagogice? Chyba jest mato peda-

15 5 Cosmopoulos, ,,Rencontre” et ,relation” eb education, PAIDEIA, t. XII, Wroctaw 1985.
17 B. Suchodolski, Wychowanie i strategia zycia, Warszawa 1983.

18, Reykowski, Metodologiczne podstawy psychologii wspétczesnej, Warszawa 1964.

19 B. Suchodolski, Wychowanie i strategia ...

20 W. Okofi, Nauki pedagogiczne a potrzeby doby wspétczesnej, [w:] O sytuacji w naukach pedagogicznych,
red. W. Okon, Wroctaw 1985.

2! §z. Kutrowski, Usprawiedliwi€ ...
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gogéw22 przygotowanych dzi§ juz - mimo takiego zaméwienia na nich - do
zajmowania si¢ jako$cia zycia sensu stricto bez zadnych politycznych uwiktan
i z zachowaniem autonomii wlasnej dyscypliny naukowej.

Szczepan Kutrowski

Quality of Life, Quality of Thinking Pedagogical Conscience:
Attractive Analogies

Summary

In pedagogy - the author seems to think - qualitative research is ,,drawing near”. Pedagogy
regenerates - develops - by concentrating not only on quality research, but on quality of life as
well. It is as if there was no development in pedagogy without quality of research being present
in the quality of life. An investigator/researcher becomes a creator of eventful reality, not only
of intellectual reality. It may happen that by existing in a certain environment he or she will cause
significant changes in it. The author considers it important that pedagogues should be present in
environmental research in villages.

22 Zwracam tu uwage na pojawienie si¢ takiej ksiazki pedagogicznej jak A. Pluty ,Kultura i ksztatcenie”,
Czgstochowa 1992, ktéra w moim przekonaniu spetnia wskazang tu dyrektywe.
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