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Respektowanie - przez nauczycieli szczebla elementarnego -
zasad dydaktycznych a poziom osiggni¢¢ szkolnych uczniow

Kiedy jeden cztowiek ma sterowac procesem uczenia si¢ drugiego, a wigc proce-
sem zachodzenia w nim zmian, powinien kierowa¢ si¢ w swym postgpowaniu pewny-
mi ogdlnymi dyrektywami umozliwiajacymi osiagnigcie celow uczenia sig¢. Dyrek-
tywy te znane sg w dydaktyce jako zasady ksztalcenia (zasady nauczania, zasady dy-
daktyczne, zasady wychowania). Sa one, jak pisze W. Okon, najbardziej kontrower-
syjna dziedzing dydaktyki.!

Wynika to z braku zgodnosci co do rozumienia terminu "zasada". W konsekwencji
w obrebie dydaktyki pojawiaja si¢ stanowiska krancowo rézne, czgsto ze soba sprzecz-
ne, czasem rozny przedmiot majace na wzgledzie. Ta swoboda w rozumieniu zasady
ksztalcenia przyczynia si¢ do tworzenia odmiennych systemdw zasad.?

Zgodnie z drugim znaczeniem, zasada jest intuicyjnie przyjgta norma postgpowa-
nia uznanego za obowiazujace. Punktem wyjscia formulowania zasad nie sa tu pra-
widlowosci dydaktyczne, ale intuicja, ktéra podpowiada, jakie ogdlne normy powinny
by¢ respektowane w procesie dydaktycznym.

W znaczeniu trzecim, zasada jest tezg wywiedziong z jakiejs doktryny. W dydak-
tyce probowano konstruowa¢ systemy zasad wywodzac je np. z prakseologii Kotar-
binskiego, cybernetyki Wienera, itp.3

Niewatpliwie najczesciej dydaktycy postuguja sie terminem "zasada ksztatcenia"
w pierwszym z przytoczonych tu znacze, tak tez rozumiana bedzie "zasada" w niniej-
szym opracowaniu. Przez zasadg ksztatcenia rozumie¢ beda ogélna norme postgpowa-

"w. Okon, W prowadzenie do dydaktyki ogolnej, PWN, Warszawa 1987, s. 178.

%S ztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela (red. K. Kruszewski, PWN, Warszawa 1991; Zmiana
i wiadomosc. Perspektywa dydaktyki ogélnej, K. Kruszewski, PWN Warszawa 1987; K. Sosnicki, Dydak-
tyka ogélna, Zakfad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1958; Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki
ogolnej, PWN, Warszawa 1980; W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, PWN, Warszawa 1987;
H. Klein, Zasady i reguly dydaktyczne, PZWS, Warszawa 1962; H. Aebli, Dydaktyka psychologiczna,
PWN. Warszawa 1959.

3Por. W. Okon, W prowadzenie do dydaktyki ogdlnej, PWN, Warszawa 1987.
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nia dydaktycznego wywiedziona z prawidtowosci procesu ksztatcenia. Jej respekto-
wanie przez nauczyciela w procesie dydaktycznym umozliwia osiaganie zamierzo-
nych celow ksztalcenia.

Na najwyzszym szczeblu ogolnosci tak rozumianych zasad ksztalcenia jest kilka-
nascie, na najnizszym - nieskonczenie wiele. Kompetencje dydaktyczne nauczyciela
wyrazaja si¢ migdzy innymi w tym, ze zna mozliwie duzo zasad i wywiedzionych
z nich regut dydaktycznych, a takze umie okresli¢, ktore z nich powinien zastosowaé
w okreslonej sytuacji dydaktycznej. Im bardziej ogdlna jest zasada, tym mniej dosto-
sowana do sytuacji, ale odporna na bledne tej sytuacji zdefiniowanie. Im zasada bar-
dziej szczegdtowa, tym bardziej adekwatna do sytuacji dydaktycznej, a wigc lepsza
jako podstawa decyzji Zasada zbyt ogdlna nie jest uzyteczna, nie daje bowiem nau-
czycielowi wystarczajacych wskazéwek, jak postepowac w okreslonej sytuacji dydak-
tycznej. Informuje jedynie o znaczeniu jakiegos czynnika z punktu widzenia efektow
procesu dydaktycznego.

Jedli np. nauczyciel bedzie znat tres¢ zasad motywacji, to na tym poziomie ogoél-
nosci jego wiedza ograniczy si¢ do uznania zaleznosci migdzy efektami procesu ucze-
nia si¢ a poziomem motywacji uczniow. Zejscie na nizszy poziom ogolnosci kazatoby
poszukiwac takich regut postgpowania dydaktycznego, ktore gwarantowatyby nauczy-
cielowi utrzymywanie optymalnego poziomu motywacji uczniow, np. "utrzymuj po-
ziom trudnosci zadan na takim poziomie, by wymagajac od ucznia duzego wysitku,
dawaly si¢ poprawnie wykona¢".4

Im lepiej nauczyciel postrzega swoja sytuacje¢ jako konstruktora planu lekcji lub
wykonawcg tego planu, tym mniej ogélnej zasady poszukuje. Nie jest mozliwe, aby
nauczyciel znal wszystkie, najbardziej nawet szczegdtowe, zasady ksztatcenia. Jest ich
bowiem nieskonczenie wiele. Nie jest to tez konieczne, gdyz dobrze przygotowany
pedagogicznie i metodycznie nauczyciel poznawszy mechanizmy uczenia si¢ bedzie
umiat sam dochodzi¢ do tych szczegdétowych zasad. Albo stosowana zasadg wyszuka
w pamigci, albo jg sam sformuluje. Specyfika sytuacji dydaktycznych, w ktérych
uczestniczy nauczyciel (krotki czas do namystu, wielos¢ bodZcéw) powoduje, Ze bar-
dziej uzyteczne sa whasnie zasady dos$¢ ogolne (np. "zapewnij swiadomy i aktywny
udzial uczniom w procesie dydaktycznym", "dbaj o upogladowienie procesu dydak-
tycznego", "zapewnij trwale i operatywne przyswajanie wiedzy przez uczniow", itp.).

Tak sformutowane zasady ksztatcenia (na takim poziomie ogolnosci) stuzy ¢ moga
jako kryterium poprawnosci dydaktycznej postegpowania nauczyciela. Pozwalaja wigc
nauczycielowi oceni¢ swoje decyzje z punktu widzenia tego, czy upogladawiaja proces
dydaktyczny, sprzyjaja aktywizowaniu uczniow, zapewniaja trwatg i operaty wna wie-
dzg, itp.

4 Por. Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela (red. K. Kruszewski), PWN, Warszawa 1991, s. 255.
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Sterowanie procesem uczenia si¢ przez nauczyciela wymaga od niego postugiwa-
nia si¢ wiedza dydaktyczna albo intuicy jng rozumowania na takim poziomie ogélnosci,
jakiego wymaga sytuacja dydaktyczna. Nauczyciel musi wigc postuzy¢ sig takimi re-
gutami postgpowania, ktére beda adekwatne do danej sytuacji dydaktycznej. Wydaje
sig jednak, Ze stosowanie wzorcow czy schematow postgpowania dydaktycznego przez
nauczyciela odbywa si¢ niemal automatycznie. Tok dziatania nauczyciela sktada sie
z wielu czynnosci, ktére po wykonaniu nauczyciel umiatby zapewne wyliczy¢, zana-
lizowa¢, uzasadni¢ czy ocenic, ale wykonane zostaly bez zastanowienia. Chyba, ze
sytuacja dydaktyczna byta nietypowa, taka, dla ktdrej nie ma gotowego wzorca auto-
matycznego postgpowania. Wymaga ona odwotania si¢ do wiedzy ogdlniejszej, ogol-
niejszych zasad isamodzielnego sformutowania zasady postgpowania lub odwrot-
nie - uogolnienia takich pojedynczych nietypowych doswiadczen i znalezienia dla nich
wzorca dzialania.

Natomiast typowos¢ sytuacji dydaktycznych wywotuje reakcje zgodne z gotowy-
mi wzorcami i niekoniecznie $wiadome. Nie znaczy to, Ze nauczyciel nie potrafitby
okresli¢, jakim wzorcem, dlaczego i w jaki sposob si¢ postuzyt. Te wzorce to zasady
ksztalcenia, ktore zostaly umieszczone w formie wzorcow postgpowania w wiedzy
nauczyciela. Takich zasad funkcjonujacych jako zautomatyzowane wzorce postgpo-
wania jest w wiedzy nauczyciela bardzo duzo.

Przekonanie, ze wiedza nauczycieli na temat zasad ksztatcenia, a zwlaszcza res-
pektowanie tych zasad w procesie dydaktycznym jest z punktu widzenia efektow tego
procesu sprawg kluczowa, stato si¢ zatozeniem wyjsciowym badan, ktérych wyniki
przedstawione beda w niniejszym opracowaniu.

Gléwnym celem badan byto ustalenie zaleznosci migdzy respektowaniem przez
nauczycieli szczebla elementarnego zasad ksztalcenia i wynikajacych z nich regut dy-
daktycznych a poziomem osiagnie¢ szkolnych uczniéw. Z tak sformutowanego celu
glownego wyprowadzone zostaly nastgpujace cele szczegbtowe:

1. Zbadanie stanu wiedzy nauczycieli w zakresie znajomosci zasad i regut dydak-
tycznych.

2. Ustalenie, czy nauczyciele szczebla elementarnego respektuja zasady i reguly
z nich wynikajace.

3. Zbadanie zréznicowania w stopniu przestrzegania poszczegdlnych zasad
ksztatcenia.

4. Stwierdzenie, ktora z zasad jest respektowana najczesciej, a ktéra najrzadziej.

5. Zbadanie, czy stopien przestrzegania przez nauczycieli zasad i regut dydaktycz-
nych jest zréznicowany w zaleznosci od przedmiotu nauczania i roku nauki szkolne;.

6. Zbadanie, czy stopien respektowania przez nauczycieli zasad i regut dydaktycz-
nych jest zr6znicowany w zaleznosci od stazu pracy i kwalifikacji zawodowych nau-
czycieli.
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7. Ustalenie zaleznosci migdzy respektowaniem poszczegdlnych zasad na lekcjach
jezyka polskiego, matematyki i srodowiska spoteczno-przyrodniczego a poziomem
osiagnig¢ szkolnych uczniéw z tych przedmiotéw nauczania.

Podstawy metodologiczne badan

Materiat badawczy zgromadzony zostat dzigki zastosowaniu nastgpujacych me-
tod: obserwacji, testow wiadomosci i umiejetnosci oraz wywiadu.

Obserwacji podlegly czynnosci dydaktyczne wykonywane przez nauczycieli
w czasie lekcji jezyka polskiego, matematyki i Srodowiska spoleczno-przyrodniczego
w klasach I-I11. Czynnodci te byty obserwowane pod katem respektowania przez nau-
czycieli zasad i regut dydaktycznych, ktérych zestaw obejmowal: 1. zasade $wiado-
mego i aktywnego udziatu uczniéw w procesie dydaktycznym, 2. zasadg¢ poglado-
wosci, 3. zasade systematycznosci, 4. zasadg trwatosci wiedzy, 5. zasade operatyw-
nosci, 6. zasade wiazania teorii z praktyka, 7. zasadg przystepnosci.

Z kazdej zasady wyprowadzone zostaly szczegolowe reguly dydaktyczne;
z pierwszej - 9 regul, z drugiej - 8, ztrzeciej - 9, z czwartej -11, z piatej - 7, z sz6s-
tej - 6 i z siddmej - 10. A oto tres$¢ regut wywiedzionych z kazdej z zasad.’

Zasada Swiadomego i aktywnego udzialu uczniéw w procesie dydaktyeznym

a) uswiadamianie uczniom, czego i w jakim celu maja si¢ uczy¢;

b) stwarzanie sytuacji, w ktorych praca ucznia nie jest zastgpowana praca nauczy-
ciela;

¢) stwarzanie warunkow do aktywnego udzialu uczniéw w procesie dydaktycz-
nym;

d) organizowanie sytuacji problemowych i wdrazanie uczniéw do samodzielno$ci
W rozwiazy waniu probleméw;

e) udzielanie uczniom pomocy w rozwiazy waniu problemow i weryfikacji ich roz-
wiazan;

f) pobudzanie, ukierunkowywanie i podtrzymywanie uwagi uczniow oraz prze-
ciwdziatanie nieuwadze;

) stosowanie form i metod pobudzajacych aktywnos¢ i samodzielnos¢ uczniow;

h) wdrazanie uczniow do samodzielnego systematyzowania i utrwalania wiedzy;

i) wdrazanie uczniéw do samodzielnej kontroli i oceny (przygotowywanie do sa-
mokontroli i samooceny).

3 Por. np. Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej. PWN, Warszawa 1980, W. Okon. W prowa-
dzenie do dydaktyki ogélnej. PWN, Warszawa 1987, H. Klein, Zasady i reguty dydaktyczne, PZWS, War-
szawa 1962.
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Zasady pogladowosci

a) umozliwianie uczniom czynnego kontaktu z rzeczy wistoscia;

b) stwarzanie warunkow do wielozmystowego poznawania rzeczywistosci;

c) przygotowywanie uczniow do obserwacji przez podanie im planu obserwacji
oraz zwrdcenie uwagi uczniow na najbardziej istotne cechy poznawanych przedmio-
tow;

d) umiejetne kierowanie obserwacja, aby doprowadzita do odkrycia zwiazkéw
i zaleznosci migdzy obserwowanymi zjawiskami, przedmiotami, itp.;

e) prowadzenie obserwacji lub pomiaru w taki sposob, aby wszyscy uczniowie
mogli dokfadnie obejrze¢ demonstrowany przedmiot;

f) postugiwanie si¢ r6znorodnymi srodkami dydaktycznymi;

g) stwarzanie sytuacji, w ktérych uczniowie beda mogli reprodukowac wyobraze-
nia bez pomocy $rodkéw pogladowych;

h) umozliwianie uczniom bezposredniego poznawania rzeczywistosci.

Zasada systematycznosci

a) okreslanie stanu wiedzy wyjsciowej ucznia i systematyczne do niej nawiazy-
wanie;

b) ustalanie dla kazdej lekcji tzw. merytorycznego $rodka cigzkosci;

c) dzielenie tresci na punkty i podpunkty oraz kolejne ich omawianie (struktury-
zacja tresci);

d) stosowanie streszczen i syntetyzujacych powtdrzen na poczatku i na koncu lek-
cji, a takze po zakonczeniu realizacji tematéw czastkowych;

e) stwarzanie uczniom mozliwosci rozwiazy wania zadan wymagajacych dtuzsze-
go systematycznego wysitku;

f) stwarzanie uczniom mozliwos$ci poznawania $wiata jako catosci;

g) porzadkowanie tresci ksztatcenia przyswajanych przez uczniéw w procesie dy-
daktycznym (tworzenie z nich ukladéw logicznych);

h) opieranie tresci kazdej lekcji na wiadomosciach juz dziecku znanych;

i) korelowanie tresci kazdego przedmiotu nauczania z tre$ciami innych przedmio-
tow.

Zasada trwalo$ci wiedzy

a) wytwarzanie pozytywnych motywoéw uczenia si¢ i ukierunkowywanie zainte-
resowan uczniow;

b) uswiadamianie uczniom celéw i zadan lekcji;

c) aktywizowanie uczniéw w procesie nabywania przez nich nowych wiadomosci;
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d) tworzenie logicznych uktadow tresci sprzyjajacych trwalemu ich zapamietaniu;

e) stosowanie utrwalajacych ¢wiczen po sprawdzeniu, czy wszyscy uczniowie zro-
zumieli nowe tresci;

f) zapewnianie uczniom odpowiedniej czestotliwosci powtdrzen zgodnej z krzywa
zapominania;

g) systematyzowanie wiadomosci potaczone z ich samodzielnym odtwarzaniem
przez uczniow;

h) sklanianie uczniow do rozwigzywania probleméw teoretycznych i praktycz-
nych, dzigki ktérym uczniowie utrwalaja swoja wiedze;

i) wdrazanie uczniéw do teoretycznej i, jezeli to mozliwe, empirycznej wery fikacji
omawianych praw, zasad i regut naukowych, gdyz tego rodzaju weryfikacja sprzyja
ich trwalemu i operatywnemu opanowaniu;

j) czynienie przedmiotem utrwalania struktur merytorycznie spdjnych ("konstruk-
cji no$nych"), a nie uktadéw mato spoistych;

k) systematyczne kontrolowanie wynikow nauczania, polaczone z uzasadniong
oceng pracy uczniow, co sprzyja trwatosci wiedzy.

Zasada operatywnosci wiedzy

a) stawianie uczniow w sytuacjach problemowych;

b) wzbudzanie pozytywnej motywacji uczniow poprzez uswiadamianie im stanu
wiedzy i checi jej przezwycigzenia;

¢) aktywizowanie uczniéw w fazie okreslania istoty problemu, jego formutowania
oraz wyszukiwania danych potrzebnych do jego rozwigzania;

d) odwolywanie si¢ do wiedzy i umiejetnosci wezesniej zdobytych przez uczniow,
aby mogli oni rozwigza¢ problem;

e) zachecanie uczniow do wysuwania i uzasadniania ré6znorodnych hipotez zmie-
rzajacych do rozwigzania problemu;

f) kierowanie dziatalno$cig uczniow w trakcie weryfikacji logicznej i empirycznej
hipotez;

g) pokazy wanie uczniom mozliwych zastosowan wiedzy teoretycznej w praktyce.

Zasada wigzania teorii z praktyka

a) opieranie tresci teoretycznych na wyobrazeniach uczniow przyswojonych w to-
ku dziatalnosci praktycznej;

b) ukazywanie dziatalnosci praktycznej jako kryterium prawdziwosci wiedzy te-
oretycznej;

¢) stwarzanie mozliwosci nabywania przez uczniow wielorakich umiejetnosci
postugiwania si¢ przyswojona wiedza teoretyczng w praktyce;
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d) dbanie o prawidlowe przygotowanie teoretycznych podstaw czynnosci prak-
tycznych ucznidw;

e) uwzglednianie w nauczaniu specyficznych dla kazdego przedmiotu form prak-
tyki;

f) ukazywanie uczniom jednosci teorii i praktyki w trakcie wykonywania przez
nich zadan praktycznych oraz postugiwania si¢ wiedza teoretycznga w odniesieniu do
roznych form praktyki.

Zasada przystepnoSci

a) przechodzenie w nauczaniu od tego, co dla ucznia blizsze, do tego, co dalsze;

b) przechodzenie w nauczaniu od tego, co tatwiejsze, do tego, co trudniejsze;

¢) przechodzenie w nauczaniu od tego, co znane uczniom, do tego, co nieznane;

d) poznawanie indywidualnych mozliwosci ucznia i nawigzywania z nim indywi-
dualnego kontaktu;

e) indywidualizowanie tresci i tempa uczenia sig;

f) dobieranie w procesie nauczania takich metod i form pracy, aby odpowiadaty
fazie rozwoju psychofizycznego uczniéw;

) stwarzanie uczniom mozliwosci wspdtpracy z innymi;

h) dostosowywanie wymagan do mozliwosci ucznidw;

i) wykorzystywanie wszystkich mozliwosci uczniéw poprzez stawianie im wyso-
kich wymagan;

j) zapewnianie wszystkim uczniom zrozumienia przyswajanych w procesie nau-
czania tresci.

Wszystkie hospitowane lekcje utrwalone zostaly na tasmie magnetofonowe;j,
aponadto z kazdej lekcji sporzadzono protokét obserwacyjny. Przyjeto, ze o stop-
niu respektowania danej zasady dydaktycznej decydowa¢ bgdzie liczba stosowanych
regut zwigzanych z dang zasada. W obrgbie globalnej sumy regut wszystkich zasad
dydaktycznych wyodrgbniono 5 kategorii, ktore okreslaja stopien respektowania za-
sad:

a) 0% — 19% calkowitej liczby punktéw — niedostateczny,

b) 20% — 39% catkowitej liczby punktéw — dostateczny,

c) 40% — 59% catkowitej liczby punktéw —dobry,

d) 60% — 79% calkowitej liczby punktéw — wyrézniajacy,

e) 80% — 100% catkowitej liczby punktéw — bardzo dobry.

Po kazdej lekcji przeprowadzono 10-15-minutowe sprawdziany wiadomosci i u-
miej¢tnosci z zakresu realizowanych w trakcie tej lekcji tresci. Sprawdziany te miaty
charakter nieformalnych testéw nauczycielskich, a ich wyniki pozwolity okresli¢ po-
ziom osiagni¢¢ szkolnych uczniow.
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Kolejng metoda zastosowana w gromadzeniu materialu empirycznego byt wy-
wiad z nauczycielami, ktérego pytania dotyczyty wiedzy og6lnodydaktycznej nauczy-
cieli, ze szczegdlnym uwzglednieniem znajomosci przez nich zasad i regut dy-
daktycznych.

Badania przeprowadzone zostaty w roku szkolnym 1992/93 w 34 szkotach pod-
stawowych Czgstochowy, wojewddztwa czgstochowskiego, sieradzkiego i kieleckie-
go. Obserwacji poddano 255 lekcji realizowanych w klasach I-111 przez 85 nauczycieli.
Kazdy nauczyciel obserwowany byt w trakcie realizacji 3 lekcji: jezyka polskiego,
matematyki i Srodowiska spoteczno-przyrodniczego.

Wyniki badan

Bardzo bogaty material empiryczny pozwala na dokonanie wielu réznorodnych
analiz. W niniejszym opracowaniu przedstawione zostang niektére wybrane kwestie.

A. Stan wiedzy nauczycieli w zakresie znajomosci zasad i regut dydaktycznych

Analiza wypowiedzi badanych nauczycieli pozwala sformutowa¢ generalny wnio-
sek, ze ich wiedza og6lnodydaktyczna jest wystarczajaca. Badani zdajac relacje ze
swego przygotowania do lekcji dos$¢ swobodnie (i prawidtlowo) postugiwali sig takimi
pojeciami dydaktycznymi, jak: zasada ksztatcenia, metoda ksztatcenia, forma organi-
zacyjna, Srodek dydaktyczny, itp. Zadowalajaca okazata si¢ rowniez wiedza badanych
na temat ré6znych zasad dydaktycznych i regut z nich wynikajacych. Okazato si¢ jed-
nak, ze istnieje grupa nauczycieli (12 0s6b) stosunkowo dobrze respektujacych zasady
dydaktyczne, a jednocze$nie dysponujacych mata iloscig informacji na ten temat. Taki
stan rzeczy dotyczyl gléwnie nauczycieli o dlugim stazu pracy. Mozna domniemywac,
ze nauczyciele ci respektuja zasady nie w petni Swiadomie, intuicyjnie, wykonuja pew-
ne czynnosci automatycznie, ale w przekonaniu, ze s one wazne w przebiegu procesu
dydaktycznego.

B. Stopien respektowania przez nauczycieli zasad dydaktycznych

Wyniki badan nad respektowaniem przez nauczycieli zasad dydaktycznych przed-
stawia tabela 1. Dane w tabeli informujg o % lekcji, w czasie ktorych dana zasada
przestrzegana byla w stopniu: niedostatecznym, dostatecznym, dobrym, wyr6zniaja-
cym i bardzo dobrym.

Z przytoczonych danych wynika, ze przewazat dostateczny stopien respektowania
zasad, przy czym zauwazy¢ mozna dos¢ duze zréznicowanie stosowania zasad w tym
stopniu (np. zasada przystgpnosci wystapita w 72% lekcji, a zasada wigzania teorii
z praktyka tylko w 37% lekcji).
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Tabela 1. Stopien respektowania zasad dydaktycznych

Zasada Stopien respektowania zasady (% lekcji)

dydaktyczna niedost. dost. dobry wyrézn.  |bardzo dobry
Swiadomy i aktywny udzial
ucznidw w procesie 22% 60% 10% 7% 1%
dydaktycznym
Pogladowos¢ 27% 48% 18% 5% 2%
Systematycznosé 21% 46% 23% 7% 3%
Trwalo$¢ wiedzy 25% 49% 19% 6% 1%
Operatywnos¢ 44% 38% 17% 1% -
Wiazanie teorii z praktyka 51% 37% 9% 2% 1%
Przystgpnosé 11% 72% 12% 2% 3%

Najczesciej respektowane byly: zasada przystegpnosci (w 89% lekcji), zasada sys-
tematycznosci (w 79% lekcji) oraz zasada swiadomego i aktywnego udziatu uczniow
w procesie dydaktycznym (w 78% lekcji). Najrzadziej wystgpowaly: zasada wiazania
teorii z praktyka (w 49% lekcji) oraz zasada operaty wnosci wiedzy (w 56% lekcji).

C. Stopien respektowania zasad dydaktycznych w zaleznosci od przedmiotu nauczania
i roku nauki szkolnej

Stopien respektowania przez nauczycieli zasad dydaktycznych obserwowany byt
na 85 lekcjach jezyka polskiego, 85 lekcjach matematyki i 85 lekcjach srodowiska
spoteczno-przyrodniczego.

Z analizy materialu empirycznego wynika, ze na lekcjach jezyka polskiego naj-
rzadziej respektowane byly: zasada wigzania teorii z praktyka (w 9% lekcji) i zasada
pogladowosci w nauczaniu (w 19% lekcji), najczgsciej natomiast: zasada przystep-
nosci (w 79% lekgji), zasada trwatodci wiedzy (w 68% lekcji) i zasada systematycz-
nosci (w 63% lekcji).

Zasady te najczesciej respektowane byly w stopniu dostatecznym. W stopniu dob-
rym przestrzegano zasad: przystepnosci (w 12% lekcji) i trwalosci wiedzy (w 18%
lekcji), one rowniez byly respektowane w stopniu wyrézniajacym (w 1% lekcji).

Na lekcjach matematyki najrzadziej respektowana byta (podobnie jak na lekcjach
jezyka polskiego) zasada wiazania teorii z praktyka, ktora wystapita w 20% lekcji.
Najczgseiej przestrzegang zasada byta przystgpno$¢ w nauczaniu, ktéra pojawila sie
w 82% lekcji. Wigkszos¢ zasad respektowana byta w stopniu dostatecznym. W stopniu
dobrym przestrzegane byty zasady: przystepnosci (w 11% lekcji), systematycznosci
(w 22% lekgji) i trwatosci wiedzy (w 18% lekcji).

Podobnie, jak na lekcjach jgzyka polskiego i matematyki, tak i na lekcjach srodo-
wiska spoteczno-przyrodniczego najrzadziej respektowang zasada byla zasada wiaza-
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nia teorii z praktyka (wystapita w 40% lekcji), najczesciej natomiast pojawialy si¢
zasady: przystgpnosci w nauczaniu (w 85% lekcji), systematycznosci (w 78% lekcji)
i trwatodci wiedzy (w 71% lekcji).

Na lekcjach $rodowiska spoteczno-przyrodniczego dominowal dostateczny sto-
pien respektowania zasad. W stopniu dobrym przestrzegano zasad: systematycznosci
(W 22% lekcji), trwatosdci wiedzy (w 18% lekcji) i pogladowosci (w 16% lekcji).

Z analizy materialu empirycznego wynika tez, ze rok nauki szkolnej (klasa I, 11,
[1T) nie wplywa r6znicujaco na poziom respektowania zasad dydaktycznych.

D. Stopien respektowania zasad dydaktycznych a staz pracy i kwalifikacje zawodowe
nauczycieli

Nauczyciele objeci badaniami zostali zakwalifikowani do jednej z trzech kategorii:
dobry nauczyciel, Sredni nauczyciel i zty nauczyciel. Zadecydowata o tym liczba regut
respektowanych przez nich w czasie jednej lekcji. Maksymalna liczba regut mozli-
wych do przestrzegania na lekcji wynosita 60, uznano wigc, ze dobry nauczyciel stosuje
od 40 do 60 regut, sredni - od 20 do 40 regut - zty od 0 do 20 regut.

Z analizy materialu empirycznego wynika, ze ani dlugo$¢ stazu pracy ani rodzaj
i poziom kwalifikacji zawodowych nie decyduja o tym, w ktérej z kategorii umiesz-
czony zostal nauczyciel. W kazdej z kategorii znaleZli si¢ nauczyciele o zréznicowa-
nym stazu pracy (od 2 do 32 lat) i r6znych kwalifikacjach zawodowych (od liceum
pedagogicznego do wyzszych studiéw uniwersyteckich).

Nie znaczy to, ze migdzy tymi czynnikami nie ma zaleznosci, brak jedynie jej
potwierdzenia w omawianych badaniach.

E. Stopien respektowania zasad dydaktycznych a poziom osiagni¢¢ szkolnych
uczniow

W tym etapie analizy wynikéw badan zaréwno nauczycieli, jak i uczniéw podzie-
lono na 3 kategorie. Podzial nauczycieli omowiony zostal w poprzednim punkcie.
Kwalifikacji uczniéw dokonano wedtug ocen uzyskanych przez nich ze sprawdziandéw
wiadomosci i umiejgtnosci. Do kategorii uczniéw dobrych zaliczeni zostali ci, ktorzy
uzyskali oceng bdb (5,0) i +db (4,5), do kategorii uczniéw srednich - ci, ktorzy otrzy-
mali oceng db (4,0) i +dst (3,5), do kategorii uczniéw zlych - ci, ktorzy uzyskali oceng
dst (3,0) i ndst (2,0).

Przyjgto nastepujace hipotezy:

— hipoteza zerowa H, - zmienne sg niezalezne (poziom osiagni¢¢ szkolnych ucz-
niéw i stopien respektowania zasad dydaktycznych sa niezalezne);

— hipoteza alternatywna H; - zmienione sa zalezne.
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W celu zweryfikowania hipotezy H, o niezaleznosci badanych zmiennych zasto-
sowano test niezaleznosci 2, przyjmujac poziom istotnosci o< = 0,01.
Aby obliczy¢ wspolczynnik korelacji x> wedtug wzoru

o ¥ (foij — feij)z
eij

nalezalo opracowac rozktad empiryczny f, (wyniki badan) i rozkfad teoretyczny fe,
wyznaczony przy zalozeniu, ze zmienne sa niezalezne. Wzigto tu pod uwagg:

— liczbg dobrych uczniéw uczestniczacych w lekcjach dobrych, srednich i ztych
nauczycieli;

— liczbe $rednich uczniow uczestniczacych w lekcjach dobrych, $rednich i ztych
nauczycieli;

— liczbg zlych ucznidéw uczestniczacych w lekcjach dobrych, rednich i ztych nau-
czycieli.

Wspolczynnik korelacji 2 obliczono dla kazdej zasady dydaktycznej oddzielnie,
badajac, czy istnieje zalezno$¢ migdzy respektowaniem jej w procesie dydaktycznym
a poziomem osiagnig¢ szkolnych uczniéw. Wyniki obliczen przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Respektowanie zasad dydaktycznych a poziom osiagnig¢ szkolnych uczniow

Zasada dydaktyczna Wartos¢ wspolczynnika korelacji xz

Swiadomy i aktywny udziat uczniow 43.54
w procesie dydaktycznym s

Pogladowos¢ 66,45
Systematycznosé¢ 47,60
Trwalosé¢ 44,35
Operatywnosé 37,601
Wigzanie teorii z praktyka 49,92
Przystgpnosé 62,95

Wartos¢ krytyczna dla wystepujacego tu przypadku czterech stopni swobody, przy
zalozonym poziomie ufnosci o = 0,01 jest réwna

%2 001 = 13,28

Wartos$¢ wspotezynnika y2 w przypadku kazdej zasady dydaktycznej jest wigksza
od wartosci krytycznej x% 01, co pozwala odrzuci¢ hipoteze zerowa H, o niezaleznosci
zmiennych i przyja¢ hipotezg alternatywna H, o ich zaleznosci.



298 Beata Gofron

W celu okreslenia charakteru zaleznosci miedzy zmiennymi (tzn. czy ta zaleznosé
jest dodatnia) dokonano poréwnania rozkladu teoretycznego z rozktadem empirycz-
nym. Wysokie wartosci brzegowe wystgpujace w diagramie przedstawiajacym réznice
migdzy rozktadem teoretycznym a empirycznym informuja o dodatniej zaleznosci ba-
danych zmiennych. Mozna wigc sformutowa¢ wniosek: istnieje dodatnia zaleznos¢
migdzy respektowaniem przez nauczycieli zasad i wynikajacych z nich regul dydak-
tycznych a poziomem osiagniec¢ szkolnych ucznidow. Znaczy to, ze im wyzszy stopien
respektowania zasad dydaktycznych, tym wyzszy poziom osiagni¢¢ szkolnych ucz-
niow.

W najwigkszym stopniu wniosek ten dotyczy zasady pogladowosci w nauczaniu
(wspdtezynnik korelacji 2 = 66,45) i zasady przystgpnoscei (> = 62,95), co oznacza,
ze respektowanie tych zasad na szczeblu elementarnym jest z punktu widzenia efektow
procesu dydaktycznego najwazniejsze.

Beata Gofron

Respecting Didactic Principles by Elementary School Teachers and Level
of School Performance of Their Pupils

Summary

General assumption that teachers' recognition of principles of education, and respecting those princi-
plesin didactic process in the first place, is of utmost importance from the point of view of effective teaching
process, became the initial and basic assumption for the research described in this paper.
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