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Kryzys warto$ci nauczania - uczenia si¢

Polska literatura pedagogiczna nie doczekala si¢ jeszcze pelnego opracowania
problematyki omawianej w niniejszym artykule. Jakiekolwiek badania postaw, aspi-
racji, dazen zyciowych rozpoczeto pod koniec lat pigédziesiatych!, to odrgbnych,
szczegdtowych analiz dotyczacych miejsca "nauki” w systemie wartosci mtodziezy
w ujeciu diachronicznym nie odnotowano.

Szczegotowe proby badania wartosei intelektualnych w systemie warto$ci mto-
dziezy pojawily si¢ w latach siedemdziesiatych. W $wietle badan prowadzonych przez
H. Swide;zwnioskowano, iz mlodziez maturalna warszawskich szké6t srednich wartosci
intelektualne czyni wartosciami centralnymi. Jednakze znacznie wyzej ceni ogolna
inteligencje niz szczegotowa wiedzg i samodzielne poglady, co moze $wiadczy¢ o tym,
ze przyktada wage do wartosci intelektualnych, jako "zdobiacych wartosci osobowe",
a nie utozsamia realizacji wartosci intelektualnych z wszechstronnym poznawaniem
praw rzadzacych rzeczy wistoscia, dajacych szansg ich tworczego przeksztatcania.

Fuzja badan dotyczacych wartosci zyciowych wystapita w latach osiemdzie-
sigtych. Badania te prowadzono jednak nadal w kierunku raczej aspiracji mtodziezy
anizeli systemow wartosci.

Swiadcza o tym badania Z. Skomego® i W. Wisniewskiego®. Wyniki badan lat
osiemdziesiatych wyraznie wskazywaly na kryzys postaw dzieci i mlodziezy>. Dwa
masowe ogolnopolskie badania ankietowe® dowiodly, iz w latach 1977-1983 ranga
wyksztalcenia, tzn. dazenia i cele edukacyjne "spadfa” w hierarchii celéw i dazen zy-
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ciowych mtodziezy, na co najmniej czwartg pozycje - ustgpujac wedlug czgstosci wy-
mieniania - celom: mieszkaniowym, rodzinnym i materialnym.

Badania te staly si¢ inspiracja do rozpoczgcia przeze mnie badan dotyczacych rangi
"nauki-uczenia si¢" w systemie wartosci wspotczesnej mtodziezy w poszczegdlnych
regionach Polski. Warto bowiem uzyska¢ odpowiedz, czy generacja mtodych ludzi
orientuje si¢ bardziej na wartosci intelektualne czy tez materialne. Czy pozycja "nauki"
w systemie wartosci mtodziezy pozostaje centralng czy drugoplanowa, czy tez mamy
do czynienia z jej kryzysem.

Demokrytejska mysl "wolatbym znalez¢ jedno przyczynowe wyjasnienie, niz zdo-
by¢ tron perski" 7 staje si¢ chwilowym przezytkiem w mentalnosci mtodziezy szkolne;.
Zmniejszajaca si¢ motywacja do nauki, do zglebiania tajnikow wiedzy dowodzi faktu,
iz nauka przestaje budzi¢ ciekawos$¢ i zadziwienie, przestaje by¢ nadzieja dla nie-
ustannie poszukujacych zabezpieczenia swego losu. Przekonanie o priorytetowym
znaczeniu wiedzy w zyciu czlowieka nie znajduje wielu zwolennikow.

Te jak i inne stwierdzenia zrodzone wstegpnie w drodze obserwacji i intuicyjnych
przypuszczen nauczycieli, znajduja potwierdzenie w badaniach empirycznych, ktére
w granicach mozliwosci wyznaczonych przez ich metodg i zakres zmierzaty do usta-
lenia:

po pierwsze — systemu wartosci, jaki przyjmuje miodziez szkét podstawowych
i ponadpodstawowych,

po drugie — miejsca "nauki" w przyjetej przez miodziez hierarchii wartosci,

po trzecie — czynnikéw determinujacych wspdlczesnie orientacje na wartos¢ ucze-
nia sig.

Uprzedzajac prezentacj¢ otrzymanych danych zaznaczy¢ nalezy, iz w badaniach
wykorzystywano metody: obserwacji, ankiety i kwestionariusza oraz rozmowy. Bada-
nia przeprowadzono w 1989 roku w 11 szkotach wojewddztw: czgstochowskiego, piot-
rkowskiego, todzkiego i katowickiego. Objeto nimi 800 ucznidéw, sposrod ktorych
48,8% stanowili uczniowie klas VI i VIII szk6t podstawowych, a 51,2% uczniowie
lice6w ogolnoksztatcacych. Badania w szkotach wojewddztw: czgstochowskiego i pio-
trkowskiego przeprowadzita autorka, zas§ w pozostalych wojewodztwach przeprowa-
dzili je ankieterzy (nauczyciele) szkot. Licznej grupie ponadczterdziestoosobowej nau-
czycieli 11 szkol, ktérzy bezinteresownie zbierali materiaty autorka sklada serdeczne
podzigkowanie.

Podstawa wyboru typéw wartosci uczyniono wartosci o charakterze ogélnolu-
dzkim i humanistycznym, lansowane w formacji ustrojowej dwczesnego panstwa pol-
skiego, formutowane w dotychczasowych badaniach obejmujacych populacje miode-
go pokolenia.

7W. Mackiewicz, Czlowiek miarg wszechrzeczy, Warszawa 1987 s. 21.
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Przyjmujac za podstawg badan kafeteri¢ pétotwarta mozna zauwazy¢, iz wybér
wartosci, jakiego dokonuje spoteczno$¢ uczniowska, uwidacznia wyraznie jej osob-
liwa filozofig zycia, co ilustruje ponizsze zestawienie 1.

Zestawienie 1

Wskaznik wartosci preferowanych przez uczniow (w %)

Zycie 84,4

Rodzina 77,4

Mitosé : 77,3

Cztowiek 77,0

Pokoj 68,1

Moralnos¢ 54,4

N
o
O

Religia

Praca 45,6

Sprawiedliwos¢ 452

Nauka 40,4

2]
=2}
9

Pigkno

Warunki socjalno-bytowe 30,0

Prawo 18,1

Panstwo 17.0

Narod 11.1

Aktywnos¢
spoleczna

Zrédlo: ankieta — kwestionariusz dla uczniéw
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W prezentowanej konstelacji wartosci daje si¢ zauwazy¢ silne artykutowanie war-
tosci ZYCIA, ktorego sprawca jest niewatpliwie mitos¢. Rozwijanie, pielggnowanie
1 podtrzymywanie zyciowych proceséw przynalezy z kolei rodzinie, dla szczgécia kto-
rej konieczny jest pokdj, noszacy "imig zycia" . Albowiem "zycie i pokoj - jak pisze
Jan Pawel II - nosza to samo imig".%

W tej linii myslenia antropocentrycznego mtodziezy dostrzegamy wyrazna apote-
ozg wartosci "osobowych" , konkretnych o charakterze allocentrycznym, przy znacza-
cym spadku wartosci intelektualnych o charakterze ksztalcacym. Uczenie sig, mimo
ogromne;j sity poznawczej i praktycznej, jako wartos¢ ulega powolnej dewaluacji. Mi-
mo ogromnego znaczenia i doniostosci dla rozwoju czlowieka i Swiata, tres¢ nauki w
$wiadomosci mlodziezy wydaje si¢ jakby niedostrzezona. Zajmuje dopiero X lokatg
w przyjetej hierarchii wartosci, a preferowana jest zaledwie przez 40,4% responden-
tow. Ich zdaniem nauka okazuje si¢ zajgciem nuzacym i niepotrzebnym do tego, by
by¢ szczesliwym i bogatym. Jeszcze nie tak dawno w latach siedemdziesiatych nauka
stanowita w opinii mtodziezy jedna z wartosci centralnych. A juz w latach osiemdzie-
sigtych uplasowata si¢ na IV pozycji w hierarchii celow zyciowych. Aktualnie w $wiet-
le prowadzonych badan spos$réd 16 wymienianych przez mtodziez wartosci zajmuje
X lokate. Dowodzi to bezsprzecznie spadku motywacji i aspiracji edukacyjnych pols-
kiej mlodziezy. Spadek ten jest jednak nierownomierny, uwarunkowany licznymi
czynnikami socjologicznymi, pedagogicznymi, psychologicznymi itp. Okazuje sig¢ bo-
wiem, ze: w grupie badanych czynnikéw socjologicznych parametrem najbardziej
roznicujacym orientacj¢ na warto$¢ uczenia si¢ jest pochodzenie spoleczne. Badania
wskazuja, iz najwigksza motywacje do nauki posiada mtodziez pochodzenia inteligen-
ckiego (65,9%), najnizszaq mtodziez pochodzenia chlopskiego (4 1,8%). Wyksztalcenie
rodzicow nie pozostaje wigc bez wplywu na stosunek do nauki. Artykutowanie z wig-
ksza sita wartosci nauki przez mtodziez pochodzenia inteligenckiego by¢ moze jest
wynikiem wychowania rodzinnego przebiegajacego w atmosferze przepojonej kultem
nauki i obcowaniem na co dzien ze zdobyczami kultury.

Nizsza motywacje do uczenia si¢ ma mtodziez pochodzenia rzemieslniczego
(50,0%). Wnioskowa¢ mozna jednak, ze mtodziezy zyjacej dostatnio nie wystarcza
pieniadz, do tego,by byc¢ "kims" . Odczuwaja potrzebg dowarto$ciowania si¢ poprzez
zdobywanie wiedzy. Pienigdz bedzie oczywiscie temu sprzyjat, utatwial dostgp do
ksiazek, zespoldéw korepetytorskich i szeroko rozumianej kultury. Wigkszos¢ nie chee
dzieli¢ losu swoich rodzicoéw z racji uciazliwosci rzemieslniczego losu, ktory nie zna
granic i wyrzeczen.

Tymczasem miodziez pochodzenia robotniczego stoi mocniej nogami na ziemi,
wartosciuje w sposob bardziej praktyczny, orientujac si¢ raczej na pracg i dobrobyt

8 Jan Pawel I1. Do miodziezy wloskiej Akcji Katolickiej. L'Osservatore Romano. 1982, nr 5.
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(motywacja - 48,1%). Zdecydowanie nizsza motywacj¢ do uczenia si¢ posiada mio-
dziez pochodzenia chiopskiego (41,8%), ktorej interesy osobiste splataja si¢ badz
z prowadzeniem gospodarstwa rolnego, badz ze zdobyciem dobrze platnego zawodu.
Zacieraja si¢ natomiast coraz bardziej réznice w motywacji do uczenia si¢ pod wzgle-
dem pici, aczkolwiek z nieco wigksza sila artykutuja ja dziewczeta. Jest to zaledwie
przewaga 5,0%, ale $wiadczaca o tym, Ze orientujg si¢ one raczej na wartosci sfery
spoteczno-moralnej zwiazane z uczuciem, z przeznaczeniem kobiety, ze spokojem
swoim i swoich bliskich.

W grupie badanych czynnikéw pedagogicznych dostrzega sig istotny wplyw pro-
filu ksztalcenia na stopien motywacji do uczenia si¢. Z analizy badan empirycznych
jednoznacznie wynika, iz najwyzsza motywacj¢ do nauki posiada mtodziez uczaca si¢
w klasach o profilu matematyczno-przyrodniczym (67,5%), nieco nizsza miodziez
uczaca si¢ w klasach o profilu humanistycznym (56,3%), a najnizsza mtodziez klas
sportowych (53,4%).

Studium przyrody wydaje si¢ by¢ bardziej moty wujace anizeli studium czlowieka,
z racji swego przedmiotu badan angazujacego ogromny potencjat wyobrazni i dosko-
nalszego warsztatu metodologicznego. Nie dziwi tez niski stopien motywacji do ucze-
nia si¢ uczniow klas sportowych. Ci orientuja si¢ raczej na zdobycie prestizu,
pieniadza, poklasku ttumu, zachwytu.

Najbardziej znamienng wydaje si¢ motywacja do uczenia si¢ w poszczegdlnych
klasach szkolnych, gdzie nie postrzega si¢ ani wyraznej tendencji spadkowej ani wzro-
stowej, a raczej ambiwalencj¢. Najwyzsza motywacj¢ odnotowujemy w pierwszej kla-
sie szkoty $redniej (68,1%), a najnizsza w klasie VIII szkoty podstawowej (41,5%).
Ten ostatni wskaznik jest rezultatem obnizenia si¢ poziomu sit tworczych wskutek
pietrzacych si¢ powtodrek, klasowek i akordowej pracy ucznia na rzecz podwyzszania
ocen.

Z tych racji ogdlnych przejdzmy do bardziej szczegétowych analiz prowadzonych
w obrgbie omawianych czynnikow w $wietle uzyskanych danych empirycznych,
zilustrowanych w zestawieniu 2.

Na podstawie przedstawionych danych stwierdzi¢ nalezy, iz kategoria mtodziezy
pochodzenia inteligenckiego posiada najwigksza moty wacjg do zaje¢ sportowych (mo-
tywacja = 96,1%), a najnizsza motywacj¢ do nauki przedmiotéw humanistycznych
(motywacja = 62,6%). Kategoria mtodziezy pochodzenia rzemieslniczego réwniez
orientuje si¢ na sportowy profil ksztatcenia, lecz motywacja ich jest duzo nizsza (mo-
tywacja = 66,6%) przy niewielkiej motywacji do uczenia si¢ przedmiotéw humanis-
tycznych (motywaeja = 31,2%). Z kolei kategoria mtodziezy pochodzenia robot-
niczego najwigksza motywacj¢ posiada do nauki przedmiotéw matematyczno-przy-
rodniczych (motywacja = 100,0%) przy niskiej motywacji do zajg¢ sportowych (mo-
tywacja = 34,0%).
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Zestawienie 2

Wskaznik motywacji do uczenia si¢ w aspekcie
trzech zmiennych niezaleznych (w %)

klasa szkolna pochodzenie spoleczne
456 | 68.1 | 415 | 52,6 50 418 | 481 65,9
X 1X Vi VIl | Razem | Chi. | Rob. Int.
X X 41.5 52,6 733 344 41.8 59,2 Bez prof. 46,9
~
S
38 | 673 X X 66,6 | 333 34 96,1 | Sport 534 ;
E
8
71,7 63.4 X X 37.5 46,8 100 80,9 Mat. przyr. 67,5 g-
39 69.9 X X 312 65,3 53,7 62.6 Hum. 56,3
90 333 50 585 | VI 52.6
=
40 35 33,7 60 VI 45 | B
g
g
40 67.5 70 737 | 1% 68,1 | B
28.5 30 41,1 714 | X 45.6 ;

Zrodto: ankieta - kwestionariusz

Kategoria mlodziezy pochodzenia chiopskiego, jako jedyna posiada najwigksza
motywacj¢ do nauki przedmiotéw humanistycznych (motywacja = 65,3%) z niewielka
motywacja do zaje¢ sportowych (motywacja = 33,3%). Generalnie wigc stopiefi mo-
tywacji do nauki utrzymuje si¢ na poziomie bliskim 60,0%.

Wydaje sig, ze regulatorem takiego motywowania do nauki jest w gléwnej mierze
srodowisko rodzinne. Powszechnie narastajace w nim dazenie do tego, by "miec", pre-
ferowanie stylu zycia wypetnionego wizja uciech, beztroskiego uzy wania, manifesta-
cyjnej zamoznos$ci, podziwu dla sprytu i zaradnosci w coraz wigkszym stopniu
wyzwala niechg¢ do wysitku intelektualnego. Pogon rodzicow za pieniagdzem popular-
noscia stwarza w coraz wigkszym stopniu szanse na ucieczke dzieci od $wiata wartosci
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intelektualnych, a spedzanie wigkszej ilosci czasu poza domem staje si¢ z kolei okazja
do poszukiwania tanich emocji. Emocjonalng i moralng pr6zni¢ doméw rodzinnych
wypetnia si¢ ekranem telewizyjnym niejednokrotnie przepojonym zbyt duza porcja
reklam i brutalnych scen. Wymykajace si¢ spod kontroli rodzicow dziecko, ktére wy-
chowuje si¢ okazjonalnie, bo nie ma dla niego czasu, nie czyni postgpéw w nauce, do
ktérej niezbedna jest ich inspiracja, zainteresowanie tym, czego si¢ uczy, w jaki sposéb
i uczestniczenie zarowno w jego osiagnigciach jak i niepowodzeniach. Bo co bardziej
motywuje dziecko do nauki? Okazanie naszego zainteresowania czy tez brak tego za-
interesowania z naszej strony? Z pewnoscia to pierwsze, bo umitowanie nauki, tzn. jej
poznawanie, przezywanie i wznoszenie Si¢ na coraz wyzsze pigtra jej tajemnic jest
tylko mozliwe w obecnosci innych i razem z innymi. W tym miejscu jednak wypada
mi przestrzec tez przed nadmiernym interesowaniem si¢ nauka dziecka, nadmierna
kontrolg i przeciagzeniem praca umystowa, bo niejednokrotnie wywoluje to wstret do
nauki, ostabia motywacj¢ i wprowadza dziecko na drogg licznych niepowodzen.

Motywowac to nie znaczy tylko kontrolowaé, zmusza¢ do nauki, manipulowac
dzieckiem, to znaczy stwarza¢ odpowiednie warunki do nauki, tworzy¢ sytuacje twor-
czych dialogoéw i znacznie wigcej nagradza¢ niz kara¢. Tymczasem z badan przepro-
wadzonych w Putawach przez Zakiad Medycyny Szkolnej Instytutu Matki i Dziecka
wynika, ze np. co piate dziecko przychodzi na lekcje bez $niadania, 26% badanych
uczniow nie ma wiasnego 16zka, a 20% - miejsca do odrabiania lekcji.? A nie zaspo-
kojona potrzeba sytosci i bezpieczenstwa staje si¢ przeszkoda w osiagnigciu sukcesow
natury intelektualnej. Nauka przestaje imponowac. Ale nie tylko z powodow, o kto-
rych wspomnielismy, ile - jak twierdza respondenci - przede wszystkim z racji jej
finansowej nieatrakcyjnosci. Ponad 73,4% indagowanych staba motywacje do nauki
uzasadnia jej nieoptacalnoscia. Oto najbardziej charakterystyczny pakiet wypowie-
dzi mtodziezy w przedmiotowej sprawie:

—"nauka to przezytek, ci si¢ ucza, ktérym nie zalezy na komforcie zycia",

— "dzisiaj liczy sig¢ tylko dobrze platny zawod, bo $wiatem rzadzi pieniadz, a nie
wiedza ksigzkowa",

—"nauka nie utrzyma cztowieka przy zyciu, liczy si¢ gtéwnie spryt. Po zawodéwce
mozna zarobi¢ wigcej jak po studiach, a reszty nauczy zycie",

— "tyle lat si¢ uczy¢, a tak malo zarabia¢, konczy¢ studia by zarabia¢ mniej jak
szatniarka, to wbrew logice",

— "ci co si¢ ucza to marnujg cala mtodo$¢ i nic z tego nie maja. Zarabiaja mato i s
biedni. Z takim co ma pieniadze kazdy si¢ liczy, szanuje, a taki co cho¢ jest madry, ale
nie ma si¢ w co ubrac jest niczym".

9J. Raczkowska, Na tropach rodzicielskich niepowodzen, Warszawa 1988, s. 55.
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Czy warto? To pytanie nieustannie towarzyszy polskiej mtodziezy i nie tylko mio-
dziezy. Bo czy istotnie naukg stworzono po to, zeby ludzie parajacy si¢ nig stawali si¢
biedniejsi? Czy stworzono ja po to, by stawa¢ si¢ "kim$" nie posiadajac "nic"? Czy
mozna doskonali¢ siebie, czyni¢ $wiat pigkniejszym, zycie ludzi tatwiejszym, jesli
W zamian otrzymuje si¢ minimum wystarczajace do tego, by by¢?

Parafrazujac mysl E.Mascalla, iz "cztowiek powinien by¢ kombinacja dumy i po-
kory" 10 nie zawaham sig tez powiedzie¢, ze powinien by¢ kombinacja madrosci i do-
brobytu. Nie moze nauka by¢ tylko spetnieniem obowiazku wobec rodzicow, spote-
czenstwa, kraju, bezinteresowna satysfakcja, nie moze by¢ traktowana instrumentalnie
jako $rodek do zdobycia zawodu, musi by¢ szansa na zycie madre i dostatnie.

Jest tez i druga grupa charakterystycznych wypowiedzi, na kt6re wskazuje blisko
32,1% indagowanych, uzasadniajac brak motywacji do uczenia sig, np.:

— "nauka to strach, stresy i nerwowe zycie. Marze, zeby juz przestac si¢ uczyc",

— "nauka to wigcej uczenia si¢ o przesztosci, anizeli o wspdtczesnoscei",

—"nauka to tylko przepisywanie z ksiazek, odpytywanie, uczenie si¢ na pamiec",

— "nauka to nie konfrontacja, dialog, swoboda intelektualna, ale ciagle zgadzanie
si¢ z podrgcznikiem i nauczycielem, czyli niewola duchowa".

W coraz wigkszym stopniu szkota z oazy zycia przepoczwarza si¢ wige w "szpital
chirurgiczny". Nauczyciele staja si¢ bardziej nauczycielami przedmiotu niz nauczy-
cielami dzieci. Utrzymujacy si¢ system nakazowo-zakazowy, apodmiotowos¢, beza-
pelacyjne postuszenstwo, nadmierny rygor, sztywnos¢, emocjonalny chtéd, nie-
wspotmierno$¢ wymagan do mozliwosci wyzwalajace liczne stany niepokoju, Igki,
ktérym towarzyszy zwykle obnizenie nastroju a tym samym i spadek motywacji do
uczenia si¢. Nie motywuje tez tradycyjny styl uczenia si¢ zwiazany tylko z przekazy-
waniem wiedzy przez nauczyciela. Korzystanie z interpretacyjnego modelu uczenia
si¢ wydaje si¢ bardziej wartosciowe. Opowiadanie si¢ za ta sama koncepcja ksztatcenia
nie jest jednak rownoznaczne ze stwierdzeniem, ze nauczyciele nie powinni nigdy
podawaé wiedzy swoim uczniom - chodzi raczej o to - jak pisze D. Barnes - ze po
prezentacji takiej powinny wystepowac¢ okreslone formy porozumiewania sig, w ra-
mach ktérych uczniowie uzgadniaja swe wiasne sposoby rozumienia podanej im wie-
dzy .

Motywowaé wigc to nie znaczy méwi¢ do dziecka, ale rozmawia¢ z nim. Czas
najwyzszy nauke "odprzedmiotowi¢" , "odtechnologizowac" , a jej epicentrum uczynié
sfera ludzkich wartosci i przezy¢. Nabierze ona wéwczas nie tylko aspektu poznaw-
czego, ale i aksjologicznego. Jezeli nie uwzglednimy w nauce szkolnej problematyki
wartosci, stanie si¢ ona tym bardziej odlegta od potrzeb uczniéw. Nie wystarczy, by

0k L. Mascall, Chrzescijanska koncepcja cztowieka i wszechswiata, Warszawa 1987.
"'D. Bames, Nauczyciel i uczniowie. Od porozumiewania si¢ do ksztatcenia, Warszawa 1988.
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znajdowali oni odpowiedZ na pytanie "jak?", ale tez, a moze przede wszystkim "po
co?". Szczegolnie rodzi si¢ potrzeba uzupetnienia programow szkolnych o humani-
styczne wartosci moralne i ekologiczne. Brak zainteresowania problemami moralnymi
jest gtéownym aspektem kryzysu naszej epoki.

Konkludujac nasze rozwazania nietrudno zauwazy¢, iz kryzys warto$ci nauczania
- uczenia si¢ ma charakter wielowymiarowy. Jest bowiem wiazka kryzysu ekonomi-
cznego panstwa, kryzysu emocjonalno-moralnego rodziny i kryzysu autorytetu nau-
czyciela. Rodzina w pogoni za pieniadzem, popularnoscia, uciechami zycia z koniecz-
nosci mija si¢ kazdego dnia z dzieckiem, nie znajdujac dla niego czasu, co rodzi emo-
cjonalng i moralna pustke. Nauczyciel, nawet jesli posiada ten czas dla dziecka nie-
umiejetnie go z kolei wykorzystuje. Naucza i wychowuje w spos6b instrumentalny,
wyzwalajac stres, lek i pasywno$¢ wobec uczenia sig. Panstwo za$ nie znajdujac srod-
kéw na ksztalcenie pozostawia o$wiate nadal biedna, a ludzi upatrujacych sensu zycia
w uczeniu si¢ czyni "kartami" finansowymi.

Chociaz droga przetamania kolejnych kryzysow jest daleka, to juz dzi$ warto da¢
poczatek jej konca, by ustrzec si¢ dalszej dewaluacji wartosci nauki.

Maria Janukowicz

Crisis of Values - Teaching - Learning
Summary

The major topic developed in this paper is concerned with the position of learning in the system of
values of contemporary youth. One can easily notice an apotheosis of concrete personal values of contem-
porary youth. One can easily notice an apotheosis of concrete personal values of allocentric character and
decline of intellectual values of educational character. Decline of motivation and educational ambitions of
Polish youth is conditioned by numerous sociological, pedagogical and psychological results, thoroughly
analysed by the authoress. The crisis in teaching — learning values is shown by the authoress as a complex
result of the economic crisis of the state, emotional and moral crisis of family and the crisis of the authority
of teachers.
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