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Poznan

KOMPLEMENTARNE UJMOWANIE TRI;S'CI
KSZTALCENIA ZA POMOCA PYTAN

Dla osiagnigcia celow pracy dydaktycznej i wychowawczej konieczny jest
dobor odpowiednich treSci ksztatcenia. TreSci te stanowia podstawe systemu
wiadomosci, na bazie ktorych uczen rozwija myS$lenie i umiejetnodcei dziatania.
Nauczycicl staje za$ przed problemem, w jaki sposéb dokonywad doboru tresci
ksztalcenia oraz w jakich uktadach je prezentowad, aby proces tenzoptymalizowac
przekazujgce najwazniejsze informacje, odpowiednio powigzane ze soba, dostoso-
wane jednoczeSnie do mozliwoSci percepeyjnych uczniow. Usuwanie tematow,
ktore sgistotne dla danej dziedziny wiedzy, dla systematyczno$ci nauczania i ktore
majy duze znaczenie Swiatopogladowe lub praktyczne, bytoby obnizeniem pozio-
mu szkoty (Lech 1968, s. 84). 7 drugicj jednak strony post¢p naukowy wymaga
zapoznania ucznia z nowymi istotnymi zagadnicniami ludzkicj wiedzy i powoduje
konieczno$¢ ich wiaczania do programow szkolnych.

Jednym z elementow utatwiajacych wiasciwy uktad tresci ksztatcenia moze
by¢ ujmowanie ich w sposob komplementarny za pomocg pytan. Komplementarne
ujmowanie tredci ksztatcenia za pomoca pytan stanowi taka ich prezentacije, ktora
wymaga od nauczyciela tworzenia zespotow pytafi majacych charakter pewnych
cato$ci, koniecznych i wystarczajacych zarazem dla prezentacji danego zagadnie-
nia, sktadajacego si¢ z pewnej rodziny wiadomosci. Takie ujecie wymaga przygo-
towania przez nauczyciela zespotu pytan, ktérych sformutowanie pozwala na
objecice calo$ci zagadnienia opracowywanego z uczniami i uwzglegdniajacego cele
do osiaggniccia, jak rOwniez mozliwosci i potrzeby poznawcze dzieci. W tym
zawarta jest rownicez hierarchia waznoSci pytan oraz kolejno$¢ ich stawiania.

Optymalne wykorzystanie pytan w pracy lekcyjnej dotyczy nie tylko umicejgt-
nosci ich formutowania przez nauczycicla, ale rGwnicez przygotowanie ucznia do
stawiania pytan w odniesieniu do przyswajanych tresci.

Tymczasem wykorzystanie pytan w pracy lekeyjnej jest daleko niewystarcza-
jace nie tylko po stronie ucznia, ale rowniez i nauczyciela. Narzedziem najbardziej
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przydatnym, w ktére moze wyposazy¢ ucznia szkota, by mogt w petni wykorzystac
swoje mozliwoSci intelektualne - to wiasciwe pod wzgledem logicznym, jezyko-
wyin i poznawczym pytanic stawiance przez nauczycicla i ucznia.

Zlozona, bo wykraczajaca daleko poza ramy jednej dyscypliny naukowej,
problematyka pytan wymaga prezentacji réznorodnych podejs$é do samego pojecia
pytania. Najcickawsza bodaj definicj¢ prezentuje J. Piaget (Piaget 1929), ktory
okreslit pytanie jako projekt czynnoSci lub operacji, ktére podmiot zamierza
zastosowac do danego, nowego obicktu jeszeze niesklasyfikowanego w czasie,
przestrzeni, liczbowo. Sformutowac pytanie, (o tyle co werbalnie okreSli¢ pewien
schemat antycypacyjny operacji mysSlowej, ktéra mamy zamiar przeprowadzic.
Sformutowanie pytania przez nauczyciela czy ucznia jest wige w gruncie rzeczy
okreSleniem i wytyczaniem kierunku mySlenia. W przypadku pytan nauczycicl-
skich wyznaczaniem toku mySlenia przez osobg kierujaca procesem poznawcezym,
gdy za$ pytanie formutuje uczen okresla on sam sobie kierunek my§lenia. Tadruga
sytuacja wymaga wigkszej aktywnosci intelektualnej, bowiem uczen formutuje
pytanie z wilasnej potrzeby poznawczej, aktualnie przezywanych motywow
i zainteresowan.

Wiele zagadnieni na gruncie problematyki pytan jest bezspornych i okreslo-
nych. Dotyczy to szczegdlnie ich doniostosci i przydatnoSci w procesie nauczania.
Ze wspotczesnych badaczy polskich, ktérzy zajmuja si¢ problematyka pytan
mozna wymieni¢ W. Kojsa, S. Racinowskiego, R. Radwitowicza i innych (Kojs
1975, Racinowski 1967, Radwitowicz 1967). W swych pracach wskazuja oni na
szereg waloréw pytan takich jak to, ze:

— pytanie intelektualizuje proces spostrzegania, precyzujac go poprzez wyzna-
czenie pytaniem kierunku mysSlenia

— pojawianie si¢ z duza czgstotliwo$cig pytan uczniowskich na lekceji Swiadcezy
o petni aktywnoS$ci myslowej dziecka

— poprzez pytania nauczyciela i uczniOw dokonuje si¢ specylicznej selekeji
informacji niezb¢dnych do rozwigzywania problemow

— pytania uczniowskie orientujg nauczyciela odno$nie ich wiedzy, zakresu, jej
struktury, pozwalajg na uchwycenic stopnia rozumicnia przyswajanych tresci.

Mozna zatem traktowac pojawiajace si¢ w procesie dydaktycznym pytanie
jako element rozwijania réznorodnej aktywnoSci ucznia; emocjonalnej, intelektu-
alnej, sensorycznej, recepeyjnej i werbalne;.



Komplementarne ujmowanie tresci... 75

Pytanic jako czynnik aktywizacji ucznia w procesie nauczania

Strefy aktywizacji

Znaczenie pytani

1. Emocjonalna

—

. Pytanie prowadzi do wyzwolenia pozytywnych motywow uczenia sig

. Okresla mozliwosci i kierunek aktywnosci poznawczej

. Pytanie jest reakcja poznajacego podmiotu na jego zaciekawienie

i zainteresowanie

. Kreowanie pytan zapobiega pojawianiu si¢ motywow negatywnych

(Igk,, odczucie przymusu, zagrozenie ocena).

2. Intelektualna

—

. Pytanie jest projektem operacji umystowych

. Wyznacza kierunek procesow poznawczych

. Pytanie jest warunkiem przebiegu procesow myslowych o znamionach

tworezych, samodzielnych, produktywnych

. Pytanie jest forma wyrazania problemow poznawczych, praktycznych

i decyzyjnych

. Pytanie jest nosicielem problemu.

3. Sensoryczna

—

. Pytanie pozwala na badawczy i refleksyjny stosunek ucznia do odbiera-

nych wrazen zmystowych

. Pytanie wyznacza kierunek obserwowanych zjawisk i procesow

R

. Pytania optymalizujg i aktywizuja procesy spostrzezeniowe

. Pytania wigzg procesy spostrzezeniowe z procesami myslenia.

4. Recepeyjna

(=

. Pytanie wzmaga aktywnosc asymilacyjng ucznia

2.

Dokonujg selekcji informacji wiagczanych do struktur poznawczych

3.

Wspomagaja transformacj¢ naptywajgcych informacji, zgodnie
z whasnymi strukturami poznawczymi

4.

Optymalizuja aktywnosc¢ eksplanacyjna wynikajgca z rozbieznosci pyta-
nia wlasnego w stosunku do naptywajgcych tresci.
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5. Werbalna 1. Pytanie jest formg jezykowego ujmowania niewiedzy co do cech istot-
nych, stosunkow i zaleznosci. prawidlowosci i praw wystepujacych
w rzeczach, zjawiskach i procesach

2. Pytania zwigkszaja mozliwosci aktywnego postugiwania si¢ mowgy jako
narze¢dziem poznania

3. Pytanie jest stownym ujgciem stanu swiadomosci co do wiedzy o otacza-
jacej rzeczywislosci.

Powyzsze zestawicnie wskazuje na istotng rol¢ pytania w zwickszaniu aktyw-
noSci poznawczej ucznia. Funkcj¢ jaka pelni pytanie w nauczaniu, uzupetnic
nalezy jego strong treSciowa. Wyr6zni€ tutaj mozna nicktore zabiegi optymalizu-
jace tre$¢ pytan. Ponizszy schemat przedstawia to zagadnienie.

Niektore zabiegi optymalizujace treSciowg strong pytan

wyrabianie umiej¢tnosci  tworzenia ksztaltowanie umiejgtnosci
cyklu pytan dla danego zakresu formutowania pytan w obrgbie
tresci roznorodnych kategorii

zachowanie proporcji
ilosciowych mig¢dzy
poszczegdlnymi
kategoriami tresci

obejmowanie
pytaniami struktury
tresci zalozonej

w celach nauczania

optymalizacja
tresciowa pytan stosowanie pytan
adekwatnych do
poziomu umyslowego
ucznia

formutowanie pytar
wg pewnej kolejnosci

preferowanie pytan integrowanie struktur
istotnych w nauczaniu wiedzy w formie
danego przedmiotu pewnych calosci
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Duze znaczenie dydaktyczne ma zastosowanice pytan w doborze tredci ksztat-
cenia w ramach realizowanego przez nauczyciela procesu nauczania i uczenia sie.
7. punktu widzenia korzySci wynikajacych z zastosowania okreslonych tresei
ksztalcenia, wazny jest nie tylko dobor i uktad tresci wynikajacy z ustalen progra-
mowych, ale rowniez dobdr i uktad tresci w trakcie realizacji procesu dydaktycz-
nego. Kierowanie doborem i uktadem staje si¢ mozliwe przy pomocy pytan
nauczycielskich oraz pytan wiasnych uczniéw. Pytanie funkcjonujace w procesie
nauczania charakteryzowa¢ powinna odpowiednia progresja tworzona na bazie
logicznego wynikania zdafn. WiaSciwie organizowana prowadzi do okreSlenia
calego systemu wiedzy ucznia. Poprawne uchwycenie struktury wiedzy staje si¢
tatwiejsze poprzez stosowanie progresji pytan tworzonej na bazie logicznego
wynikania zdan, dajacej mozliwo$¢ uchwycenia pewnej spoistej konstrukcji wie-
dzy wewngltrznie zintegrowanej. Pytania poznawcze zintegrowane to takie, ktére
z sicbiec wynikajg, tworzgc uktad liniowy wzajemnie zalezny. Podstawowym
wymogiem wiasciwego stosowania pytan jest dobra znajomo$¢ tresci nauczania.
Wazne jest, by w pytaniach zawarte byty wszelkie kategorie treSciowe niezb¢dne
dla wiasciwego opracowania zagadnici wchodzgcych w zakres przedmiotu na-
uczania. Nicuwzglednienie pewnych kategorii treSciowych prowadzi do zubozenia
zakresu nauczanych tre$ci. Zatem pytanie w trakcie pracy z uczniem wowczas
wiasciwie petni rolg stymulatora mysSlowego, gdy wiasciwie reprezentuje tresci
oraz w petni prezentuje specyfik¢ przedmiotu. Warunkiem podstawowym jest
zachowanie proporcji ilo§ciowych migdzy poszczegGlnymi kategoriami tredci. Nie
mniej istotne jest umiejetne tgczenie w pracy z uczniem pytan o charakterze
treSciowym oraz pytan o charakterze metodycznym. Ich wspdétwystgpowanie
w procesie poznawania, jest dlatego wazne, gdyz pytania metodyczne dotyczg
sposobu przeprowadzania okreS§lonych operacji poznawczych, za$ pytania treScio-
we tworzg kierunki poznania w obr¢bie danych kategorii my§lenia. Ponizsze tabele
prezentuja podziat pytan ze stanowiska treSciowego i metodycznego (Racino-
wski 1967, Kojs 1976).



78

Andrzej Cwikliriski

Podziat pytan ze wzgledu na tresé

Rodzaj pytania (kategoria)

Struktura pytania

1. O istnieniu Czy istnieje takie A, ktore ma wlasciwosci B?
2. O genezg, powstanie Jak powstato A?
3. O tres¢, znaczenie terminow Co to jest A? Jak okreslamy A?
i pojec
4. O istotg rzeczy Co jest istota A? Jaki sens ma B? Co przedstawia C?
5. O przynaleznos¢ Do jakiego typu zaliczamy A?
6. Pytanie o jakosci, o wlasciwosci Jakie jest A? Jakie zalety i wady ma B?
i cechy
7. O cel dzialania Co jest celem dziatania B?

8.

O metod¢ mys$lenia i dziatania

Jak zrobi¢ A? Jak wykonac B?

9.

O mozliwosci i koniecznosci

Czy jest mozliwe zeby A? Czy jest konieczne zeby B?

10. O skutek, nastgpstwo

Co sig stanie z A gdzie zajdzie B?

11. O sprawcg

za B?

12. O warunki i okolicznosci

sprzyjaja B?

13. O przebieg, rozwdj zmiennosci

zmienia si¢ A w zaleznosci od B?

14. O zwigzki, zaleznosci 1 stosunki

zaleznos¢ migdzy ABC?

15. O poréwnanie

Jakie jest A w poréwnaniu z B?

16. O ilos¢ i wartos¢

Jaka wartos¢ posiada A? Ile wynosi C?

17. O prawdg, falsz

Czy twierdzenie A jest prawdziwe?

18. O biedy

Gdzie tkwi blad? Na czym blad polega?

19. O zastosowanie

Jakic zastosowanic ma A?

Kto jest sprawcg czynu A? Kto jest odpowiedzialny

W jakich warunkach zachodzi S? Jakie okolicznosci

Jak przebiega zjawisko S? Czy B rosnie czy maleje? Jak

Czy A ma zwigzek z B? Czy A zalezy od B? Jaka jest
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Nicktore typy pytan metodycznych (dotyczace sposobu przeprowadzenia
okreslonych operacji poznawczych)

Czynnos¢
poznawcza

Forma pytania
metodycznego

Przyktady form pytania
metodycznego w polgczeniu
z dana kategoria mysli

Scharakteryzuj A

Jak scharaktery-
zujesz A?

. W jaki sposob dokonasz charakterystyki A?

. Jakie warunki nalezy uwzgledni¢ przy charakterys-
tyce A?

‘R

. Jaka grupa cech jest charakterystyczna dla A?

. Jakie kryteria stosowac przy charakterystyce A?

Sklasyfikuj B

Jak dokonaé
klasyfikacji B?

. W jaki sposéb przeprowadza sig klasyfikacje B?

. Jakie sg kryteria klasyfikacji B?

]

. Dlaczego zastosowano dany sposob klasyfikacji B?

. Czy istniejg inne mozliwosci klasyfikacji B?

Ocen C

Jak ocenic¢ C?

\

. Jakim warunkom powinna odpowiadac ocena C?

[3*]

.Jakajestliczbakryteriéw koniecznych do przeprowa-
dzenia oceny C?

. Dlaczego metoda C pozwala oceni¢ Y?

. Czy ocena C na podstawie metody X jest skuteczna?

. Czy istnieje inny sposob oceny C?

Poréwnaj XiY

Jak poréwnac
XiY?

. Jakie sa sposoby poréwnania X i Y?

. Czy istnieje mozliwos¢ poréwnania X 1 Y?

. Na podstawie jakich cech ustala si¢ réZnice i podo-
bienstwa zachodzgce migdzy X i Y?

. W jakim celu poréwnujemy X i Y?

. Wedlug jakiej zasady dokonuje si¢ poréwnania
XiY?
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w sytuacji Y

obserwacje X
w sytuacji Y?

Zbadaj D W jaki 1. Jaka jest metoda badania D?
sposéb
zbadac D? 2. W jaki sposob mozna opracowac projekt badania D?
3. Jak przebiega badanie D?
4. W jakim celu dokonujemy badania D?
5. Jukg wartos¢ posiada badanie D?
6. W jakim stopniu mozna stosowac sposob badania D?
Przeprowadz Jak 1. Jak opracowac projekt obserwacji X w sytuacji Y?
obserwacje X przeprowadzic

. Czy mozliwa jest obserwacja X w sytuacji Y?

. Jakie wiasciwosci wykazuje Z w sytuacji Y?

. Jakie elementy X mozna obserwawac w sytuacji Y?

. W jakim celu obserwujemy X w sytuacji Y?

Okresl X Co to jest X? 1. W jaki sposob okresla si¢ X?
2. Jakie cechy okreslaja X?
3. Jakie wlasciwosci posiada X?
Wyjasnij W jaki sposob L. W jaki sposob wyjasnia si¢ zjawisko X?
zjawisko X wyjasnic
zjawisko X? 2. Jaka jest geneza zjawiska X?
3. Czy mozliwe jest wyjasnienie zjawiska X?
4. Jakie zastosowanie ma wyjasnienie zjawiska X?
5. Jaki btad mozna popetnic przy wyjasnianiu zjawiska
X?
Wyznacz X Jak wyznaczy¢ | 1. Jaka jest metoda wyznaczania X?
9
* 2. Jakie btedy popetnia si¢ przy wyznaczaniu X?
3. W jakich warunkach wyznacza si¢ X?
4. Czy mozna wyznaczyc¢ X?
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Powyzsze dwie klasyfikacje ukazuja mnogos¢ pytan jakie mozna tworzy¢ na
dany temat. Tworzac pewne rodziny pytan wg cytowanej klasyfikacji nalezy
najpierw tworzyc¢ zespolty pytan podstawowych, zapewniajacych uchwycenie pod-
stawowej struktury danego przedmiotu nauczania. Chodzi o to, by nauczyciel
formutujac pytanie nie skupiat si¢ tylko np. nad przebiegiem danych zjawisk,
procesOw, ale zauwazal ich zwiazki wiaSciwosci, genezg¢. Kategoria pytan
w odniesieniu do poszczeg6lnych obszar6w treSciowych uzalezniona jest od
specyliki przedmiotu, charakteru omawianego tematu oraz celéw ksztatcenia, jak
tez wiedzy zdobytej poprzednio przez ucznia. Szczegdlnie ostatni z tych wymogow
jest niczwykle wazny. Wiadomos$ci nowe trzeba dobicrac stosownice do wiadomo-
$ci juz posiadanych, a zatem nowe treSci umozliwiajg znalezienic odpowiedzi na
pytania, ktére mozna postawi¢ na podstawie wiedzy poprzedniej (T. Tomasze-
wski, 1970, s. 53).

Komplementarne ujmowanie tresci ksztatcenia za pomoca pytan powinno by¢
efektem zarGwno pracy nauczyciela jak i uczniow. Wykorzystanie pytafi w naucza-
niu wymaga koncepeyjnego przygotowania petnego cyklu pytan w odniesieniu do
danego tematu zgodnie z potrzebami programowymi. Cykl pytan przygotowuje
nauczyciel kierujac si¢ wymogami programowymi, tre$ciami zawartymi w podre-
czniku oraz wiasnymi przemyS$leniami w odniesieniu do danej jednostki metody-
cznej. Wazne jest przy tym, aby cykl taki zawierat petng game przewidywanych
pytai dostosowanych do mozliwo$ci percepcyjnych ucznia. W celu tworzenia
cyklu pytai nauczycielowi niezb¢dna jest wiedza dotyczaca zdan pytajnych oraz
zasad logicznego wynikania pytan. WiaSciwe postugiwanie si¢ pytaniami roz-
strzygni¢cia i dopetnicnia jest warunkiem podstawowym, tworzenia cyklu. Wia-
Sciwosci obydwu typow pytan maja duze znaczenie w doborze i uktadzie tresci
ksztalcenia realizowanych podczas lekcji. Tworza one schemat, ktéry mozna
przeksztalci¢ w petny cykl pytad. Nastgpujace po sobie w danym cyklu
pytaniaiodpowiedzi nazywa si¢ fazami stawiania pytan (Bascik 1974). Cykl pytan
przyjmuje za$ taki ksztalt, jakiego wymagaja realizowane treSci ksztatcenia oraz
posta¢ zgodng z zatlozonym zakresem i rodzajem treSci. Wiedza, ktéra uczen
zdobywa na bazie treSci programowych, moze nie miesci¢ si¢ w ramach jednego
cyklu, ale wymaga¢ moze zastosowania dwu czy trzech cyklow pytan. Z pedagogi-
cznego punktu widzenia znajomoS$¢ pewnej struktury pytan pozwala na operowa-
nie ogdtem treSci w catym zakresie. DoS¢ powszechnym bigdem popetnianym
przez nauczycieli jest preferowanie pewnych rodzajow treSciowych przy zupet-
nym zaniedbywaniu innych.

Wiedza zatem narasta woko6t pewnych pytan. Stad pomijanie pytaid moze
powodowac niewtaSciwy dobor tresci. Pytania tego samego cyklu stanowig ten
sam poziom wicedzy i tworza struktur¢ pozioma, za$ kolejne cykle stanowia wyzsze
poziomy wiedzy. Przechodzenie z cyklu do cyklu pytan poglebia tre$ci nauczania
za$ zwigkszanie liczby pytan dopetnienia w obrebie tego samego cyklu jest
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rozszerzaniem wiedzy. Decyzja do tego czy wiedzg poglebiac czy rozszerzacd

zalezy od nauczyciela i jego wizji realizacji programu. Mozna postawic pytanie,

czy nie lepiej byloby tworzy¢ juz gotowe cykle dla nauczania przedmiotow

w formie materiatéw pomocniczych? Z jednej strony utatwitoby to prace przygo-

towawcze do lekcji i pokazato mozliwoSci treSciowe w obrebie danego tematu.

Istnieje jednak niebezpieczenstwo algorytmizacji pytan oraz stosowania ich bez

uwzgledniania specyfiki grupy uczniéw, z ktorg pracuje nauczyciel. Zatem jak si¢

wydaje samodzielne konstruowanie cyklow pytan przez nauczycicli moze okazad

si¢ duzo bardziej korzystne dla realizacji celOw ksztatcenia, a ponadto pozwala na:

1) swobodne operowanie wiedza w formie pytan,

2) pozwala nauczyciclowi przewidywac pytania uczniow pojawiajace si¢ nalekcii,

3) zachowywac proporcje w obr¢bie réznych kategorii myslenia (wykorzystuje si¢
bowiem peing gamge pytan kategorialnych),

4) prezentowac tresci nauczania w formie probleméw do rozwiazania,

5) dysponowac petng gama pytan kontrolnych potrzebnych w trakcie kontroli
realizacji celow ksztatcenia,

6) uzupetni€ najczesdciej niepetne i fragmentaryczne pytania i polecenia z podre-
cznika.

Przygotowanie nauczyciela do komplementarnego ujmowania treSci naucza-
nia wymaga réwniez wdrozenia uczniow do zapoznania si¢ z pytaniem jako
narze¢dziem poznania. Zabiegi wzmagajace aklywnoS¢ pytaniowg ucznia mogg iS¢
w dwu kierunkach. Z jednej strony b¢da to zabiegi prowadzace do kreowania pytan
przez uczniéw, z drugiej za$ czynnoSci optymalizujace forme¢ pytan (Radwito-
wicz 1967, s. 3).

Do pierwszej grupy zaliczy¢ mozna:

1) zwracanie uwagi na sprzeczno$ci w sytuacjach, wiedzy i zjawiskach,

2) wzajemne odpytywanie si¢ uczniow na lekcji,

3) ujmowanie streszczefi i podsumowan w formie pytad obejmujacych cato$¢
zagadnienia,

4) przeznaczanie pewnego fragmentu lekcji na swobodne stawianie pytan,

5) ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego poszukiwania odpowiedzi na pyta-
nia wilasne,

6) dyskutowanie nad trescia pytan uczniowskich.

Dziatania optymalizujace formeg pytan to:

1) ksztaltowanie umiej¢tno$ci oceny wiasnych pytar,

2) uczenie si¢ ogdlnych, logicznych zasad formutowania pytan,

3) wdrazanie do wlasciwej percepcji pytan formutowanych przez innych uczniow,
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4) wskazywanie wiasciwego momentu dla stawiania pytan,

5) uczenie logicznego nastgpstwa zdan pytajnych,

6) ksztattowanic umiejetno$ci szukania trafnej odpowiedzi jako warunku stawia-
nia dalszych pytan.

Powyzsze zestawienie przekonuje, ze dziatan i mozliwo$ci w tym zakresie
jest duzo. Jednak w szkole nie obserwuje si¢ dbatosci nauczycieli o pytanie jako
podstawowe narzgdzie poznania. Komplementarne ujmowanie tresci ksztatcenia
za pomocy pylan, a wige takie ich ujmowanie, ktore z jednej strony wymaga
przygolowania przez nauczyciela cyklow pytan, z drugiej za$ wdrazania uczniow
do swobodnego operowania pytaniami, moze w znacznym stopniu zwigkszy¢
jakoS¢ pracy dydaktyczno-wychowawczej i podnie$¢ efekty ksztatcenia.

CatoSciowe operowanie przez nauczyciela pytaniem, to nie tylko kwestia
tresci nauczania, ale postawienie sobie pytan natury ogdlniejszej. Oto ich przykta-
dy: Jakie przygotowanie maja uczniowie, aby moc przystapic z nimi do realizacji
danych tresci? Jakie znane do§wiadczenia z ich zycia mozna wykorzystac? Czego
si¢ juz nauczyli i co teraz moze im by¢ pomocne? Jak zaprezentowac tresci, azeby
weszly one ekonomicznie i skutecznie w ich obecny zas6b umystowy? Jakie mam
wykorzystac Srodki dydaktyczne? Na jakie elementy zwr6ci¢ uwage? Jakie opo-
wiedzie¢ im zdarzenia? Do jakich pordwnafi mam ich doprowadzi¢, do rozpozna-
wania jakich podobienstw? Ku jakiej ogolnej zasadzie ma si¢ kierowac cata
dyskusja zmierzajaca do ostatecznej konkluzji? Jakie czynnoS$ci pozwolg ustalic,
wyjasni¢ i ugruntowac uchwycenie przez uczniow ogolnej zasady? Jak powiazad
zasadg z czynnoSciami uczniOw by spostrzegali ja jako prawdziwie wazna, istotng
i porzebna w praktyce?

Wielos$¢ pytan na jakie powinien odpowiedzie¢ sobie nauczyciel w sferze
metodycznej i treSciowej wymaga catoSciowego, swobodnego i rzetelnego postu-
giwania si¢ nim w swej pracy.
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Komplementire Gestaltung des Bildungsinhalts mit Hilfe von Fragen

Zusammenfassung

In der vorliegenden Arbeit werden die Entwicklungs-méglichkeiten der emotionalen, intelle-
ktuellen, sensorischen, verbalen und rezeptiven Aktivitit des Schiilers mit Hilfe von Fragesiitzen,
sowie die Einteilung der Fragen von methodischem und inhaltlichem Charakter, die als die wichtig-
sten in der Lektionsarbeit mit dem Schiiler zu betrachten sind, dargestellt.
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