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Streszczenie

Tematem niniejszego artykutu jest akwizycja gramatyki jezyka niemieckiego jako jezyka obcego w aspek-
cie komunikatywno-pragmatycznym. Gléwnym problemem jest nabycie umiejgtnosci tworzenia poprawnych
gramatycznie 1 semantycznie zdaf przez uczniéw (studentdw) poprzez poznanie i uzycie regul, wynikajacych
z walencji czasownika. Staje sig to jednak tylko wtedy mozliwe, jesli uczen otrzyma kompletny opis danego cza-
sownika, ktérego uzyje potem w komunikacji. Tak wigc nastgpnym przestaniem artykutu jest wypracowanie
kombinatorycznego modelu opisu czasownikow niemieckich stuzacego do celow komunikacyjnych i, co sig
z tym $cisle wiaze, do celow glottodydaktycznych.

Zusammenfassung

Das Thema des vorliegenden Artikels ist Grammatikerwerb der deutschen Sprache (als Fremdsprache) unter
kommunikativ-pragmatischem Aspekt. Das Hauptproblem ist es, von den Schiilern (bzw. Studenten) gramma-
tisch und semantisch korrekte Sdtze bilden zu lernen, wobei der Lernprozess durch das Erkennen und den Ge-
brauch der Valenzregeln verlduft. Das wird nur dann moglich, wenn der Schiiler eine vollstindige Beschreibung
des gegebenen Verbs in die Hand bekommt. Der néchste Schritt in dieser Arbeit ist daher die Ausarbeitung eines
kombinatorischen Modells der Verbbeschreibung, das zu kommunikativen und, was damit eng zusammenhéngt,
zu fremdsprachendidaktischen Zwecken dient.
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1. Rola gramatyki w procesie uczenia si¢ jezyka obcego

Celem niniejszego artykutu jest opracowanie modelu kombinatorycznego opisu cza-
sownika, stuzacego do celow glottodydaktycznych. Tym samym chciatabym podkresli¢
istotna rolg gramatyki jgzyka obcego, tu: j¢zyka niemieckiego, w procesie jego akwizycji.
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Podstawowym zadaniem gramatyki (jezyka obcego, a tu: niemieckiego) jest dostar-
czenie uczacemu si¢ pomocy w opanowaniu struktur danego jezyka oraz, co niezwykle
istotne, w zastosowaniu tegoz jezyka w komunikacji. Gramatyka umozliwia uczniowi
wglad w jezykowe regularnosci, tzn. pomaga mu dokonaé pewnej analizy j¢zyka, zrozu-
mie¢ go i zastosowac odpowiednio do danej sytuacji. Istnieja dwie mozliwosci rozpozna-
nia struktur gramatycznych jezyka obcego, mianowicie droga indukcyjna badz deduk-
cyjna (por. Rampillon 1996:51). Jak wiadomo, metoda indukcyjna w nauczaniu gramatyki
polega na tym, ze uczacy si¢ sam formutuje regul¢ jezykowa w oparciu o przyktady podane
mu przez nauczyciela (tzn. na wnioskowaniu od szczegétéw do uogolnien). Niezmiernie
wazna i niezbedna jest tu rola nauczyciela, ktéry przy pomocy przygotowanych mate-
riatow dydaktycznych steruje i kontroluje analize i indukcj¢ uczniéw. Bez pomocy nauczy-
ciela niewielu uczniow byloby w stanie samodzielnie przeprowadzi¢ tego rodzaju analizg.
Wyjatek moga stanowi¢ bardzo mocno umotywowani uczniowie badz uczniowie, ktorzy
mieli lub maja mozliwos¢ znalezienia si¢ w naturalnym srodowisku méwionego jezyka ob-
cego. Uczniowie chcacy samodzielnie posias¢ lub poglebi¢ wiedzg z zakresu gramatyki
danego jezyka obieraja natomiast inna drogg uczenia si¢. Szukaja oni wiadomosci i wska-
zowek w kompendiach gramatycznych i stownikach, czyli pracuja metoda dedukcyjna.
W dydaktyce jezykow obcych oznacza to zastosowanie poznanej juz wezesniej (w wyniku
indukcji) reguly gramatycznej. Stowo ,,zastosowanie” nie znaczy tu jednak szeroko rozu-
mianego zastosowania jgzyka, a wlasciwie regut gramatycznych w komunikacji, lecz wy-
¢wiczenie tychze regut (poprzez budowanie lub transformacj¢ zdan, czy tez tworzenie lub
przetwarzanie form wyrazowych niezaleznie od kontekstu) w celu utrwalenia danego ma-
teriatu. Azeby osiagnac¢ ten cel, uczniowie musza nie tylko zajrze¢ do poradnikéw grama-
tycznych czy stownikow w celu weryfikacji danych zjawisk gramatycznych, lecz rowniez
zakodowa¢ je w pamieci. Ostatnim, kulminacyjnym etapem w uczeniu si¢ gramatyki (co,
jak wyzej wspomniatam, nie ma nic wspolnego z metoda dedukcyjna) jest zastosowanie
utrwalonej wiedzy gramatycznej w komunikacji. Dzieje sig¢ to poprzez odbior jezyka
obcego i produkcjg tegoz jezyka przez ucznia przy zachowaniu poprawnosci jgzykowe;.

Tak wigc warunkiem skutecznego, czyli komunikatywnego, wykorzystania prawid-
lowosci gramatycznych w kompetencji jezykowej jest wykonanie przez uczacego si¢ na-
stepujacych dziatan:

— sprawdzenie wiadomosci w poradnikach gramatycznych,
— zapamigtanie materiatu gramatycznego oraz,
— produktywne zastosowanie przyswojonego materiatu.

W ten sposob nabyta wiedza gramatyczna jest, moim zdaniem, nicodzowna dla uzys-
kania kompetencji jgzykowej i komunikatywnej. Nie jest to oczywiscie jedyny srodek do
celu, poza nauczeniem sig gramatyki istnieje bowiem szereg innych technik uczenia sig jg-
zyka obcego warunkujacych osiagnigecie wyzej wymienionych kompetencji. Gramatyce
nalezy przypisa¢ jednakze priorytetowa funkcje w procesie nabywania umiejgtnosci
postugiwania si¢ jezykiem obcym, gdyz stanowi ona szkielet j¢zyka, podstawg do budowa-
nia i produkowania przez uczacego si¢ poprawnych wypowiedzen zardéwno pod wzgledem
morfo-syntaktycznym, jak i leksykalnym. Bez samodzielnego rozpoznania, i to wlasnie
droga dedukcyjna, 1 zrozumienia regul gramatycznych uczen ma mate szanse na to, aby
w przyszlosci poprawnie mowi¢ w docelowym jezyku obcym.

Wobec powyzszego chcialabym stwierdzi¢, iz bardzo niepokojacy jest fakt odejscia od
metody gramatyczno-ttumaczeniowej (inaczej zwanej tez metoda dedukcyjna) na lekcjach



Akwizycja gramatyki jezyka niemieckiego w aspekcie komunikacyjnym 39

jezyka obcego, a konkretnie na lekcjach jezyka niemieckiego w polskich gimnazjach
i szkotach §rednich. Zostata ona wyparta przez ré6zne metody komunikatywne, co odbija
sig, niestety negatywnie, na jakosci ksztatcenia mtodziezy. Dowodem na to sa nawet stu-
denci I roku germanistyki, ktérzy w duzej wigkszo$ci nie tylko nie majq usystematyzowa-
nej wiedzy gramatycznej, ale tez czesto nie posiadaja wiedzy dotyczacej poszczegdlnych
zagadnien gramatycznych.

2. Funkcja pomocy dydaktycznych z zakresu gramatyKki
jezyka obcego

Azeby jednak gramatyka stata si¢ uzytecznym narz¢dziem w procesie glottodydak-
tycznym, niezbgdne jest przygotowanie i podanie jej uczacym si¢ w przystgpny, a co si¢
z tym wiaze, fatwo przyswajalny sposob, jak rowniez odpowiednio do aktualnych potrzeb
uczniow zaréwno pod katem poziomu nauczania, jak i merytorycznym. Taka formg opisu
gramatyki znajdujemy (a przynajmniej powinniSmy znajdywac¢) w opracowanych przez
specjalistow pomocach dydaktycznych — w podrgcznikach, w poradnikach (lub kompen-
diach) gramatycznych, czy tez stownikach. Opracowanie tego rodzaju pomocy dydaktycz-
nych nie jest proste i wymaga $cisle okreslonego celu zastosowania danego materiahu. I tak
wedtug tego kryterium mozemy podzieli¢ pomoce dydaktyczne z zakresu gramatyki na te
zwiazane z progresja nauczania jgzyka obcego (podrgezniki) oraz na takie, ktore nie sa za-
lezne od progresji (kompendia gramatyczne, poradniki, gramatyki, stowniki). Te zwiazane
z progresja (podrgczniki) zawieraja przeglad gramatyczny w formie tabel, tzw. minigrama-
tyk jako czgs¢ lekeji, czyli sa dopasowane merytorycznie do aktualnego stopnia zaawanso-
wania ucznia w nauce j¢zyka obcego. Te niezalezne od progresji natomiast (gramatyki) za-
wierajg krotkie objasnienia gramatyczne i adekwatne do tego ¢wiczenia,lub same informa-
cje, dotyczace zarowno form gramatycznych poszczegolnych elementow jgzykowych, jak
tez stownictwa (stowniki), do ktorych uczen sigga stale, niezaleznie od stopnia zaawanso-
wania jego wiedzy.

Wyzej wymienione pomoce dydaktyczne spetniaja w procesie glottodydatktycznym
nastgpujace funkcje:

— stuza zdobyciu przez uczacego si¢ szybkiej informacji odnosnie do poszczego6l-
nych zagadnien gramatycznych, ktorych poprawnosci uczen nie jest pewien,

— stuzg uczniowi jako materiat do powtorzenia okreslonego materiatu gramatycz-
nego (szczegoblnie przed sprawdzianem),

— stanowia material pamigciowy (tabele, schematy),

— sg pomocne w nauce jgzyka w szkole,

— stuza jako materiat do samodzielnego opracowania danego zagadnienia z powo-
du opuszczenia zajgc lub, w przypadku szczegoélnie ambitnych uczniow, chgei
samodzielnego poznania dalszego materialu gramatycznego.

Wszystkie te zadania taczy jeden cel, mianowicie umozliwienie uczniowi (pra-
cujacemu samodzielnie — metoda dedukcyjna) rozpoznania struktury jezyka obcego, opa-
nowania jej i ostatecznie uzycia w komunikacji. Jest to jednak realne jedynie wtedy, jezeli
materiaty dydaktyczne dostosowane sa do potrzeb uczacego sig, a niestety niec we wszyst-
kich przypadkach mozna to stwierdzi¢. I tak w dalszej czg$ci artykutu cheiatabym skon-
centrowac si¢ na problemie niedoskonatosci pomocy dydaktycznych na przyktadzie aktu-
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alnych stownikow walencyjnych czasownikdw niemieckich oraz na relewancji gramatyki
walencyjnej w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka niemieckiego.

3. Relewancja gramatyki walencyjnej w procesie nauczania
i uczenia si¢ jezyka niemieckiego

3.1. Pojkcie walencji

Gramatyka walencyjna to rodzaj gramatyki dependencyjnej (zaleznosciowej) zapro-
ponowanej przez francuskiego jezykoznawcg Loucien Tesnicre’a (por. Tesnicre 1980).
W mysl teorii L. Tesniére’a, nazywanej sktadnia strukturalna, forma osobowa czasownika
stanowi centalny punkt zdania, spetniajac zarazem funkcj¢ elementu nadrz¢dnego wobec
pozostatych elementéw zdania. Dzieje sig tak, gdyz czasownik (poréwnywany przez niego
do atomu) wykazuje wlasciwo$¢ przyciagania do siebie okreslonej ilosci uzupetnien (ak-
tantow), ktora to Tesniére okresla jako walencje, czyli wartoSciowos¢ syntaktyczng cza-
sownika. T¢ koncepcjg powiazan strukturalnych migdzy elementami w zdaniu rozwingli
glownie jezykoznawcy niemieccy, jak J. Erben, G. Helbig, i U. Engel, uznajac ten rodzaj
opisu za szczeg6lnie adekwatny dla jgzyka niemieckiego i inicjujac zarazem nowy typ gra-
matyki zwany gramatyka walencyjna. W przeciwienstwie do Tesniere’a wlasciwos¢ wa-
lencji przypisuje si¢ tu nie tylko czasownikowi, ale réwniez innym czg¢éciom zdania, jak
np. przymiotnikowi czy rzeczownikowi. Z uwagi jednak na szczegolna zdaniotworcza rolg
czasownika teoria walencji koncentruje si¢ glownie na walencji czasownika, definiowanej
jako zdolno$¢ czasownika do otwierania wokoél siebie miejsc pustych, ktore to musza
lub mogg zosta¢ wypelnione przez tzw. uzupelnienia wymagane (aktanty) (por. Hel-
big/Stepanowa 1978).

3.2. Opis walencyjny czasownikyw niemieckich

Tak rozumiane pojgcie walencji stato si¢ podstawa do opracowania pomocy dydak-
tycznych jakimi sa stowniki walencyjne czasownikow niemieckich (i polskich). Chodzi tu-
taj o takie stowniki, jak ,,Wdorterbuch zur Valenz und Distribution deutscher Verben”, ktorego
autorami s3 G. Helbig i W. Schenkel (Tiibingen 1991), ,,Kleines Valenzlexikon deutscher
Verben” U. Engela i H. Schumachera (Mannheim *1978), jak rowniez o ,, Stownik walen-
cyjny czasownikow niemieckich i polskich” N. Morcinca, L. Cirki i R. Ziobry (Wroctaw
1995). Opracowanie ich dla celow glottodydaktycznych ma swoje uzasadnienie. Otoz, jak
juz wspomniatam, wlasnie jezyk niemiecki wykazuje szczegolne predyspozycje do opisu
walencyjnego z uwagi na hierarchiczna budowg zdania (z czasownikiem na czotowej
irzadzacej pozycji), co z glottodydaktycznego punktu widzenia jest niezmiernie pomocne
w rozpoznaniu struktury danego zdania przez uczacego sig. To z kolei jest podstawa dla po-
prawnosci jezykowej zarowno pod katem semantycznym, jak i gramatycznym.

Jednak mimo faktu, iz wymienione stowniki opracowane zostaty z uwagi na dydakty-
ke jezykow obcych, nie spetniaja swojej funkcji. Powodem jest tu gtdwnie nieckompletnosé
i niedoktadnos¢ opisu czasownikow. Ograniczaja si¢ one bowiem do opisu syntaktyczne-
go, podajac uczacym sig jezyka niemieckiego jedynie wzory na tworzenie gramatycznie
poprawnych zdan, a tym samym wskazujac tylko na gramatyczne relacje migdzy czasow-
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nikiem a innymi elementami w zdaniu. Opisy te, prezentowane na przyktadach zdan wy-
izolowanych, sa zatem najczg$ciej informacjami o zdaniach w sensie hierarchicznie
uporzadkowanej struktury walencyjnej. Nie uwzgledniaja one taczliwos$ci semantycznej
wyrazéw w zdaniu, stanowiacej podstawe do opisu kombinatorycznego, czyli takiego, ja-
kim powinien by¢ opis znajdujacy zastosowanie w komunikacji, i, co si¢ z tym Scisle
wiaze, stuzacy do celow dydaktycznych. Ponizej prezentuje przyktady opisow walencyj-
nych niemieckiego czasownika essen w wymienionych stownikach.
Opis walencyjny czasownika essen u Helbiga/Schenkela:

essen
essen 1+(1)=2
essen- Sn, (Sa/pS)
Sn-  Hum (Die Freunde essen.)

Sa- -Anim (Wir essen Brot.)

p = von,

pSd  -Anim (Er it von dem Brot.)
Anmerkung:
Statt -Anim kann als Sa auch Temp stehen, aber nur: ,,Mittag” (,,Wir essen Mittag.” Aber:
,»Wir essen zu Abend.”)

(Helbig/Schenkel 1991:125)

Opis walencyjny czasownika essen u Engela/Schumachera:

essen
essen 0(1 P1 Die Kinder essen (Kartoffeln).
essen 018 P1 Wir essen den Teller leer.

Die Kinder essen uns arm.
sich/Akk sattessen 0 PO Peter Bt sich satt.

(Engel/Schumacher 1978:174)

Natomiast w przypadku ,,Stownika walencyjnego czasownikow niemieckich i pol-
skich” N. Morcinca, L. Cirko i R. Ziobry przedstawione w nim opisy walencyjne czasow-
nikow zostaty nieco zmodyfikowane. Modyfikacja ta polega gléwnie na wprowadzeniu do
opisu cirkumstantow oraz na kontrastywnym ujgciu opisdéw. Jesli chodzi o cirkumstanty, to
nie sa to niestety w wigkszosci przypadkow elementy wykazujace jakakolwiek taczno$¢
semantyczna z danym czasownikiem. Poza tym opis opiera si¢ nadal (tak jak w wyzej pre-
zentowanych przyktadach) na zdaniach wyizolowanych, co nie kwalifikuje go jako opis
kombinatoryczny, a co oznacza, ze nie jest on w petni dostosowany do celow dydaktycz-
nych. Jesli chodzi natomiast o problem kontrastywnosci opisu, uwazam, iz jest on dla
uczacego si¢ zbedny, gdyz nie jest adekwatny do poziomu wiedzy odbiorcy takiego stow-
nika. Prezentowane przyklady zdaniowe sg zbyt proste w poréwnaniu do wiedzy, jaka musi
posiada¢ uzytkownik stownika —czyli przynajmniej na poziomie §rednio zaawansowanym,
a to z gléwnie z uwagi na formg opisu. A oto przyklad opisu walencyjnego czasownika es-
sen u Morcinca, Cirki i Ziobry:

ESSEN isst, a3, hat gegessen

essen ,,als Nahrung zu sich nehmen” jese, zjes¢ — zjadaé

Aktanten: nom (acc)/(prp: von + dat) Aktanty: nom (acc)/(trochg + gen)
Semantik: nom HUM Znaczenie: nom HUM ZOOL
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acc OBJ PLANT MAT: Lebensmittel acc PLANT OBJ MAT: zywnos¢
prp OBJ PLANT MAT: Lebensmittel gen PLANT OBJ MAT: zywnos¢
Er a3 [nur] (einen Teller Suppe). Zjadt [tylko] (talerz zupy).
Das Kind a3 (von dem Kuchen). Dziecko zjadlo (trochg ciastka).
Wendung: Przektad zwrotu:
Die Kinder a3en den Teller leer. Dzieci zjadly wszystko z talerza./

Dzieci nie zostawily nic na talerzu.
(Morciniec/Cirko/Ziobro 1995:120)

4. Pomoc dydaktyczna w postaci kombinatorycznego opisu
walencyjnego dostosowanego do potrzeb uczgcych si¢
jezyka niemieckiego

Azeby stworzy¢ opis walencyjny czasownika niemieckiego odpowiadajacy wymaga-
niom glottodydaktycznym, nalezy skoncentrowac si¢ przede wszystkim na jego spojnosci
semantycznej z innymi elementami w zdaniu. Chodzi tu o relacje semantyczne zar6wno
migdzy czasownikiem a jego uzupelieniami wymaganymi, czyli aktantami, jak tez mig-
dzy czasownikiem a cirkumstantami — cztonami definiowanymi w teorii walencji jako
cztony swobodne, czyli nie zwigzane z czasownikiem walencja, a jednak w wielu wypad-
kach obligatoryjnymi z komunikatywnego punktu widzenia. Przeprowadzone przeze mnie
analizy dowiodly, ze wykazuja one pewna kohezjg z leksemem czasownikowym oraz ze
zawarte w nich informacje z komunikacyjnego punktu widzenia sa czgsto niezwykle waz-
ne. Charakteryzuja one bowiem okolicznosci (sposob, czas, miejsce), w jakich dokonuje
si¢ dana czynnosc¢. A oto przyktady na taczliwo$¢ semantyczna cirkumstantéw z czasowni-
kami: essen (por. Pawlikowska-Asendrych 2001) i herstellen:

essen - mit Messer und Gabel — essen
* mit Meser und Gabel — lesen, gehen, biigeln, ...
mit Appetit — essen
* mit Appetit — lesen, gehen, biigeln, ...

herstellen - etw. von Hand — herstellen
* von Hand — gehen, singen, sprechen, ...
etw. billig/teuer/serienméfig — herstellen
* billig/teuer/serienmdfig - gehen, singen, sprechen, ...

Ustalone regularnosci semantyczne sa dowodem na to, ze cirkumstanty nie sa, jak to
jest obecnie definiowane w teorii walencji, czlonami wolnymi, stosowanymi dowolnie
w kazdym zdaniu. Wobec powyzszego uwazam, iz w opisie walencyjnym czasownikow
nalezy koniecznie uwzgledni¢ obok uzupetnien wymaganych (aktantow obligatoryjnych
i fakultatywnych) rowniez cirkumstanty. Ich wprowadzenie do opisu walencyjnego jest
niezbedne nie tylko z uwagi na ich taczliwo$¢ semantyczng z czasownikiem (co utatwia
komunikacje), ale rowniez z czysto glottodydaktycznego punktu widzenia, a mianowicie
zuwagi na fakt, iz podane w opisie cirkumstanty to elementy nie zwigzane z czasownikiem
rekcja, a czgsto wystgpujace z przyimkami, ktorych uczacy sig nie sa w stanie odnalez¢
w stownikach uniwersalnych lub innych pomocach naukowych. Innym istotnym elemen-
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tem przeprowadzonej przeze mnie analizy, co ma odbicie w skonstruowanym przeze mnie
opisie walencyjnym, jest poza tym rozgraniczenie migdzy aktantami fakultatywnymi a cir-
kumstantami. Chodzi tu np. o nieuwzglednienie do tej pory w opisach walencyjnych cza-
sownika essen przymiotnikow chinesich, warm, unmdfig, viel, wenig, ktore, jak wykazata
moja analiza, maja status aktantéw fakultatywnych, a nie — jak by to wynikato z opisu wa-
lencyjnego Helbiga czy Engela — status cirkumstantow:

1. (viel)/(wenig)/(unmafBig) essen —

Er isst viel/wenig. — Er isst etwas in groBen/kleinen Mengen.
Er isst unmaBig. — Er isst etwas in unméafigen Mengen.
2. (warm) essen
Er isst warm. — Er isst warme Speisen.
3. (chinesisch) essen
Er mag chinesisch essen. — Er mag etwas chinesischer Art essen.

Dla uczacych sig jest to istotna informacja nie tylko leksykalna, ale rowniez grama-
tyczna, pozwalajaca im rozpozna¢ zasady aczliwosci podanych elementéw zdania.

Podobny, lecz o innym podtozu, problem rozgraniczenia fakultatywnych aktantow
i cirkumstantow dotyczy czasownika informieren. W tym przypadku chodzi o element zda-
nia nazywany w gramatyce tradycyjnej okolicznikiem sposobu. Problem polega na tym, iz
nie wszystkie okoliczniki sposobu mozemy zaliczy¢ do tej samej grupy elementéw zdania,
tzn. badz do fakultatywnych aktantow, badz tez do cirkumstantéw. Istotnym czynnikiem
rozrdzniajacym jest tutaj cecha semantyczna +Instrumental (posrednik), ktora pozwala na
przyporzadkowanie okolicznikow sposobu zawierajacych t¢ cechg do aktantow fakulta-
tywnych:

(jdn.) (brieflich)/(durch den Brief) (in einem Brief) informieren
(jdn.) (schriftlich)/(durch das Schreiben) informieren
(jdn.) (miindlich)/(amtlich)/(offiziell) informieren.

Jak wynika z perspektywizacji tegoz czasownika, elementy te wykazuja pewna kohezjg
z leksemem czasownikowym. Sa wigc elementami implikowanymi przez czasownik. Nie
mozna bowiem informowa¢ kogo$§ o czyms, nie robiac tego w okre§lony sposéb, tzn. nie
obierajac pewnej drogi przekazania informacji. Jesli zatem sam czasownik ,,sugeruje” do-
Iaczenie danego elementu, jest wysoce prawdopodobne, iz rowniez uczniowie zapytaja
o uzupehnienia tego typu. Tymczasem zaden stownik — ani uniwersalny, ani walencyjny (nie
moéwiac o tym, ze w stowniku Helbiga/ Schenkela czasownik ten w ogole nie wystgpuje) —
nie podaje takich uzupehien. Pozostate okoliczniki sposobu, wystgpujace z czasownikiem
informieren, takie jak: schnell, kurz, rechtzeitig, eingehend, aufrichtig zaliczymy nato-
miast do grupy cirkumstantow, gdyz nie implikuja one cechy semantycznej +Instrumental.

Na podstawie powyzszych analiz sprobowatam sporzadzi¢ model walencyjnego opisu
czasownikow niemieckich przeznaczony do celéw dydaktycznych, inaczej méwiac model
pragmatycznego opisu walencyjnego czasownikow niemieckich, ktory cheiatabym zapre-
zentowac na przyktadzie dwoch czasownikow, a mianowicie informieren i essen:

informieren (iiber) (jmdm. eine Nachricht oder Auskunft iiber etw. geben), formell in-
formierte, hat informiert
1. informieren —NomE, (Akk), (PrapE)/(NS gas. w,ov)> (AAVE) = (Adv/AdvG/AdvS)
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II. NomE — Mensch, Institution, Abstr (Zeichentriger)
AKKE — Mensch, Institution
PrapE — keine Beschrankung (meist Eigenschaften von etw. oder jmdm.)
(p = tber + Akk)
NS 4a8, w, ob — keine Beschrinkung
(mit fak. Korr. dariiber)
Adv — Instr (mit dem Zeichentrager)
brieflich — listownie
schriftlich — pisemnie
miindlich — ustnie
amtlich —urzedowo
offiziell — oficjalnie
AdvG — Instr (mit dem Zeichentréger)

Prép = durch/per + Akk
Prép = auf/in/mit + Dat
Prép = anhand + Gen
AdvS — Instr (mit dem Zeichentréger)
mit obl. Korr. dadurch/damit + dass — Satz

Anmerkung:

Mindestens eine der fakultativen Ergdnzungen muss im Satz genannt werden. Meist
werden doch im Aktivsatz AKKE und PrapE mit iiber aktualisiert: Er hat mich iiber den
Vorfall informiert. Wenn NomE ein Zeichentréger ist, muss PrapE mit iéiber, oder dass —
Satz aktualisiert werden: Die Presse hat iiber die Uberschwemmung im Bereich der Oder
informiert. Dann sind zugleich Adverbiale (Adv, AdvG, AdvS) ausgeschlossen.

III. Keine Selektionsbeschrankung (meist Temporalangabe); hier auch Modalangabe
Temporalangabe:

gerade — wlasnie

Modalangabe:

schnell — szybko

kurz — tu: szybko

rechtzeitig — — w porg

eingehend  — szczegdtowo

aufrichtig ~ — szczerze
Beispiele:

1. Der Produktionsleiter informiert [gerade] (iiber Vorteile dieser Maschine bei der Her-
stellung von Papierschachteln).
Kierownik produkcji informuje [wlasnie] (o zaletach tej maszyny przy produkcji pa-
pierowych pudelek).

2. Dieser Bericht informiert (iiber die Entwicklung der polnischen Wirtschaft).
Ten reportaz informuje (o rozwoju polskiej gospodarki).

3. Das Kabelfernsehen informiert, (dass es morgen bis 12.00 Uhr keinen Empfang gibt).
Telewizja kablowa informuje, (Ze jutro do godziny 12.00 nie bedzie odbioru).
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4. Der Direktor hat (die Mitarbeiter) (offiziell) (iiber Lohnerhéhung) informiert.
Dyrektor (oficjalnie) poinformowal (pracownikow) (o podwyzce pensji).

5. Er hat mich [eingehend] (iiber den Verlauf der Konferenz) informiert.
(On) poinformowal mnie [szczegolowo] (o przebiegu konferencji).

essen (eine Nahrung in den Mund nehmen und schlucken)
a3, gegessen

I. essen —NomkE, (AKkE/PrapE/Adj)

II. NomE - Mensch
AKKE — Nahrung, TempE (aber nur: Mittag)
PrapE — Nahrung
(p = von + Dat)/(p = zu + Dat)
Adj —unmaiBig, viel, wenig, warm, chinesisch

III. Instrumentalangabe:

mit Messer und Gabel —nozem i widelcem
mit den Stabchen — pateczkami
Modalangabe:
mit Appetit — z apetytem
genufvoll — z rozkosza/rozkoszujac si¢
gern und gut — chetnie i dobrze
unmafig — bez umiaru
chinesisch — po chinsku
im Stehen — na stojaco/stojac
Lokalangabe:
in der Kantine — w kantynie
Direktivangabe:
aus der Schiissel — z miski
vom Teller — z talerza
Temporalangabe:
bei Kerzenlicht — przy $wiecach
Kausalangabe:
zum Friihstiick — na $niadanie
Beispiele:
1. Sie essen (Brot).
Oni jedzq (chleb).
2. Er isst (von dem Brot).
On je (chleb).
3. Sie essen (Mittag). Aber auch: (zu Mittag)
Oni jedzq (obiad).
4. Sie essen (zu Abend).
Oni jedzq (kolacje).

5. Er isst ein (Ei) [zum Friihstiick].
On je (jajko) [na Sniadanie].
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6. Das Kind isst [mit Messer und Gabel].
Dziecko je [noZem i widelcem].
7. Er isst [vom Teller].
On je [7 talerzal.
8. Er isst (unméfBig).
On je (niezliczone ilosci).
9. Er isst (viel).
On je/zjada (duZo)/(duZe ilosci).
10. Er isst (warm).
On je (gorqcy positek).
11. Er isst (chinesisch).
On je (chinskq potrawe).
12. Er isst (Kartoffeln) [unméBig].
On je ziemniaki bez umiaru/bez ograniczen.
13. Er isst (den Reis) [chinesisch] = [mit den Stibchen]
On je ryz [po chinsku] = [paleczkami]

Wendungen:
Er a3 den Teller leer.
Er isst sich satt.

5. Podsumowanie

Reasumujac, chciatabym jeszcze raz podkresli¢ wiodaca rolg gramatyki w nauczaniu
jezykow obcych. Pozwala ona nam przeniknac jezyk, poznac¢ jego strukture, funkcje i lek-
syke poszczegodlnych elementow, co stanowi bazg do uzycia jezyka w komunikacji. Wobec
powyzszego zajgtam si¢ opracowaniem modelu opisu czasownika w oparciu o teorig¢ wa-
lencji, przystosowanego do potrzeb glottodydaktycznych, a co za tym idzie, komunikacyj-
nych.

Zaproponowany opis jest opisem kombinatorycznym czasownika, opracowanym gtow-
nie w oparciu o opis znaczenia czasownikow. Nie znaczy to oczywiscie, ze mniej wazny
jest opis morfosyntaktyczny czasownika. Jest on w glottodydaktyce rowniez bardzo istot-
nym elementem, gdyZ ma on na celu podanie uczniowi informacji o relacjach morfosyn-
taktycznych danego czasownika z innymi elementami w zdaniu. Jest on jednakze odpo-
wiedzialny tylko za spojno$¢ syntaktyczna, a nie semantyczna, a co za tym idzie — za sen-
sownos¢ 1 komunikatywno$¢ zdania. O tych ostatnich decyduje splot skomplikowanych
struktur semantycznych odwzorowanych w strukturze powierzchniowej zdania.

Wypracowanie kombinatorycznego modelu walencyjnego ma zatem na celu podanie
uczacym si¢ jezyka niemieckiego takiego opisu czasownika, ktory pozwoli im tworzy¢
rézne zdania z danym czasownikiem, takie, ktore bgda poprawne nie tylko pod katem gra-
matycznym, ale rowniez semantycznym. W ten sposob uczniowie beda mogli powiedzieé¢
to, co chca wyrazié, a nie to, co im si¢ uda — czgsto semantycznie niepoprawnie — sfor-
mutowac.
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