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Wizerunek nauczyciela w nauczaniu dwujezycznym

Od lat poszukuje si¢ nowych i bardziej efektywnych form nauczania jezykow obceych.
Kurs jgzykowy, ktory oferuje wspotczesna szkota, daje mozliwos¢ opanowania jezyka ob-
cego tylko w stopniu podstawowym. Nowa jednoczaca si¢ Europa wymaga jednak umie-
jetnosci komunikacji w istotnych sprawach spotecznych, panstwowych, gospodarczych,
zawodowych, naukowych i kulturalnych (Iluk 2000: 9). Tradycyjne formy nauczania nie sg
w stanie sprostac tej nowej kompetencji komunikacyjnej, ktorej istota ma polega¢ na umie-
jetnosci wypowiadania sig na temat: wlasnych doswiadczen, srodowiska, z ktérego uczen
pochodzi, zagadnien geograficznych, historycznych, gospodarczych i spotecznych do-
tyczacych kraju, ktorego jezyka uczniowie sig uczg, oraz zjawisk i problemow o wymiarze
uniwersalnym.

Tym wymogom moze sprosta¢ dwujgzyczny tok nauczania, ktory polega na stosowa-
niu dwoch jezykow jako wyktadowych. Henning Wode (1995: 11) zaktada zdobycie dwu-
jezycznej kompetencji jezykowej. W roznych krajach nauczanie dwuje¢zyczne, zwane tak-
ze bilingwalnym ma rézng postac.

Pionierskim krajem w dziedzinie nauczania dwujezycznego jest Kanada, gdzie w 1965
roku z inicjatywy rodzicow zostata opracowana koncepcja nauki jezyka obcego, tzw. im-
mersja (Wode 1995: 58). Celem tej koncepcji byto opanowanie jgzyka francuskiego przez
anglojezycznych uczniow mieszkajgacych w prowingji Quebec. Jezeli chodzi o immersje,
to rozroznia si¢ early immersion (wczesna immersj¢) od zerowki, delayed immersion (im-
mersj¢ opozniong) od 3 do 6 klasy 1 late immersion (immersjg pozng). Istotna w tej koncep-
¢cji jest takze liczba przedmiotow wykladanych w drugim jezyku. Pelna immersja oznacza
uzycie jezyka we wszystkich przedmiotach i wystepuje w okresie wezesnej immersji. Czgs-
ciowa immersja obejmuje wybrane przedmioty i wprowadza si¢ ja po ukonczeniu odpo-
wiedniego kursu jezykowego. W USA nauczanie dwujezyczne prowadzi sig¢ glownie dla
dzieci mniejszosci narodowych. Celem tego ksztalcenia jest szybka adaptacja do amerykan-
skiego systemu o$wiatowego.

W Europie prekursorem nauczania dwujgzycznego sg Niemcy 1 dotyczy ono trzech
grup spolecznych:

|. nauczanie bilingwalne mniejszosci narodowych dotyczace mniejszosci tuzyckiej 1 dun-
skiej;
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2. nauczanie bilingwalne dla wszystkich, szczegolnie rozwinigte np. w rejonach przygra-
nicznych (Freiburg, Saarbriicken) — niemiecko-francuskie gimnazja o dwukulturo-
wym i dwunarodowosciowym charakterze;

3. nauczanie bilingwalne dla nowych mniejszosci narodowych (dzieci imigrantow, ucie-
kinierow, azylantow) (Christ 1993: 58).

Te grupy roznig si¢ od siebie w swoich potrzebach i interesach modelami nauczania.
Rozne modele nauczania bilingwalnego narzucaja zroznicowany wizerunek nauczyciela.
W szkolach dla mniejszosci tuzyckiej i dunskiej nauczaja najczesciej nauczyciele dwuje-
zyczni, ktorzy w jednakowym stopniu opanowali jezyk pierwszy i drugi oraz sa specjalis-
tami w wybranym przedmiocie, np. historii, geografii, wiedzy o spoteczenstwie i innych.

Celem ksztalcenia w dwujezycznych gimnazjach czy tzw. szkotach europejskich jest
mobilnos¢ ucznia, przygotowanie go do poruszania si¢ we wspolczesnym $wiecie, w kto-
rym znajomosc¢ kilku jezykow obceych jest koniecznoscia. Wedtug Christa (1991) 1 Weinri-
cha (1980) nauczanie dwujgzyczne to aktywne przygotowanie do tzw. ,,Sprachenteiligkeit”.
Jezyk obcy powinien by¢ nauczany w wigkszej iloSci godzin i sta¢ si¢ przede wszystkim
instrumentem zdobywania wiedzy, a nie przedmiotem nauczania. W praktyce stosuje si¢
rozne formy organizowania ksztatcenia bilingwalnego. Najdrozsze wydaja sig te rozwigza-
nia, ktore wymagaja dodatkowego limitu godzinowego. Najatrakcyjniejsza propozycja
wydaje si¢ oferta Polnocnej Nadrenii-Westfalii, gdzie istnieje wigkszy wybor przedmio-
tow (lluk 2000: 27): historia, geografia, nauki spoleczne a takze wychowanie plastyczne
1 wf. Kadra jest w miarg dobrze przygotowana, poniewaz w Niemczech studiuje si¢ wigcej
niz jeden kierunek, a niektore uniwersytety ksztatca specjalng kadre do szkol dwujgzycz-
nych, np. w Wuppertalu na Bergischer Universitit (Dieter Wolff) lub Kilonii (Henning
Wode), w Bremie, Dortmundzie (Iluk 2000: 11).

Ksztalcenie bilingwalne dla trzeciej grupy adresatow wymaga koordynacji zajec¢ w je-
zyku ojczystym imigrantow 1 zaje¢ w jezyku niemieckim. Znany jest Model Bawarski
(Apeltauer 1987: 70), w ktorym uczniom proponuje si¢ rozne warianty: Deutsche Regel-
klassen, zweisprachige Klassen, Ubergangsklassen, Intensivkurse, kurs uzupehiajacy.
Model Bawarski opiera si¢ przede wszystkim na zatozeniu, iz nauczanie jezyka ojczystego
jest obok nauki jgzyka niemieckiego podstawa rozwoju dziecka. Wymaga to odpowiednio
przygotowanej kadry, ktora doskonale zna jezyk ojczysty dziecka oraz historig i kulture da-
nego kraju. Niestety, czesto dochodzi do izolacji ucznia szczegdlInie w tzw. Regelklassen,
gdyz uczniowie oddalajg si¢ od swojego jezyka ojczystego, a brak wykwalifikowanej kad-
ry powoduje uniemozliwienie organizacji dodatkowych kursow. Asymilacje te probuje sie
zmniejszy¢ w modelu nauczania ,Freiburger Modell”, gdzie uczniowie niemieccy i po-
chodzacy z mniejszosci etnicznych, wspdlnie pracujac ucza sig obu jezykow, jezyka nie-
mieckiego i drugiego. Rowniez koncepcja innowacyjna wedtug Ingrid Gogolin zaklada
zdobycie kompetencji, ktora autorka nazywa ,lebensweltliche Zweisprachigkeit™ (1988:
97) 1 wymaga nowych koncepcji dydaktycznych 1 nowego wizerunku nauczyciela:

— Zaden z dwoch jezykow zaréwno ojezysty, jak i jezyk drugi nie powinien by¢ nauczany
z perspektywy tylko jednego jezyka. Uczniowie powinni rozwija¢ swoje kompetencje
jezykowe na dwujezycznym obszarze.

— Koncepcja ta zaktada, iz kazde zajecia powinny prowadzi¢ do rozwoju kompetencji je-
zykowych ucznia.

— Wychowanie jezykowe w duchu dwujezycznym powinno przenikaé calg szkote, do
czego szezegolnie zobligowana winna by¢ kadra nauczycielska. Od kazdego nauczy-
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ciela oczekuje si¢ otwartej postawy 1 przefamania tradycyjnego modelu ksztatcenia,
w ktorym przedmioty ulegaja czesto hierachizacji oraz siggania po nowe formy naucza-
nia, jak nauczanie metoda projektow.

Dopiero od niedawna istnieja takie kierunki na uczelniach, jak Auslinderpddagogik,
Interkulturelle Erziehung czy Deutsch als Fremdsprache. W ramach ksztalcenia podyplo-
mowego kandydat na nauczyciela czy nauczyciel ma mozliwos¢ poglebienia wiedzy.
Szczegblnie nauczycieli pracujacych z dzie¢mi mniejszosci etnicznych powinny cecho-
wac odpowiednie predyspozycje i umiejgtnosci (Muhr 1994: 410). Sa to:

— Umiejetnos¢ faczenia nauczania sterowanego z niesterowanym.

— Umiejgtnos¢ rozwiazywania problemow wynikajacych z rdéznic w opanowaniu jgzyka
niemieckiego przez uczniow, dobor odpowiednich do wieku ucznia materiatow dydak-
tycznych.

— Umiejetnos¢ organizacji zajec, ktore musza by¢ przeprowadzane w duchu ,,lebenswelt-
liche Zweisprachigkeit” szczegolnie dla dzieci z mniejszos$ci etnicznych.

— W tresciach nauczania nalezy uwzglednic tresci socjokulturowe charakterystyczne dla
danego kraju.

— Nauka jezyka powinna przebiega¢ we wspotpracy z innymi nauczycielami, np. zna-
jacymi jezyk ojczysty mniejszos$ci etnicznych.

— Nauka jezyka niemieckiego przez dzieci imigrantow wymaga przede wszystkim no-
wych form pracy na lekcji: np. praca metoda projektow, Tandem-Methode, nauczanie
autonomiczne, zapoznanie ucznia z technikami samodzielnego uczenia sig.

— Nauczyciel staje si¢ bardziej doradca niz autorytatywnym prowadzacym.

Dieter Wolft (2002: 146-149) wskazuje na kilkanascie potrzeb nauczycieli, ktorzy
pracujg w nauczaniu dwujezycznym. Za najwazniejszy aspekt w nauczaniu dwujezycznym
uwaza wysoki stopien kompetencji jezykowej nauczyciela, wyzszy od umiejetnosci na-
uczyciela, ktory naucza jezyka obcego, wzbogacony o bardzo dobrg znajomos$¢ danego je-
zyka fachowego. Obok umiejetnosci jezykowych duzg wage przywiazuje si¢ do sprawnos-
ci metajezykowych. Przyszty nauczyciel grup bilingwalnych musi rowniez dobrze opano-
wac teoretyczne podstawy akwizycji jezyka drugiego. Oprdocz znajomoscei jezyka tacho-
wego nauczyciel musi zna¢ podstawy teoretycznego opisu jezykow fachowych i umieé¢
polaczyc¢ te wiedzg z teoria i modelami dydaktyki danego przedmiotu nie jgzykowego. Aby
mogl wspiera¢ ucznia w jego procesie nauczania, niezbgdna jest wiedza o technikach sa-
modzielnej pracy ucznia. Niezwykle wazna w nauczaniu bilingwalnym jest umiejgtnoscé
opisywania zjawisk kulturowych — poréwnanie kultury rodzimej z obca. W celu poznania
kultury jezyka docelowego istotne sa tez staze jgzykowe, ktore nauczyciel mogiby odby¢
w kraju docelowym. Integralna czgsciq ksztalcenia nauczycieli grup bilingwalnych powin-
na sta¢ si¢ wiedza o nowych technologiach w nauczaniu: obstuga komputera, wyszukiwa-
nie informacji w Internecie. Te i inne zalozZenia profilu ksztalcenia przysztych nauczycieli
grup bilingwalnych moga by¢ realizowane wedtug Wolfta na studiach docelowych stacjo-
narnych, uzupeiajacych — podyplomowych lub w ramach tzw. studiéw europejskich
dwustopniowych — pierwsze trzy lata to studia licencjackie filologiczne i uzupetniajace
w jednej z wybranych dziedzin naukowych konczacych sig¢ zdobyciem tytutu magister-
skiego European Master in Multilingual Education.

W Polsce nauczanie dwujgzyczne jest mozliwe w oparciu o ustawe o systemie oswiaty
z 7 wrzesnia 1991 roku oraz zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 maja
1992 w sprawie ramowych planow nauczania i zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowe]
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z dnia 19 czerwca 1992 roku (Dz. Urz. MEN nr 4, poz. 18, ust. 20) dotyczace ramowego
statutu szkoty publicznej, w ktorym zostaty okreslone warunki organizacji i prowadzenia
ciggow klas dwujezycznych w liceum dwujezycznym. Pierwsze klasy, w ktorych rozpo-
czgto tok nauczania dwujezycznego wybranych przedmiotow w jezyku polskim i francus-
kim, powstaty 1991/1992 w pigciu wybranych liceach ogolnoksztatcacych w Warszawie,
Katowicach, Krakowie i Poznaniu, z jezykiem wyktadowym niemieckim i polskim rok
pozniej (Iluk 2000: 28). Obecnie w catej Polsce znajduje si¢ 19 liceow z wyktadowym je-
zykiem niemieckim, okoto 14 z jezykiem angielskim, 6 z jezykiem francuskim i po jednym
z jezykiem hiszpanskim i wloskim (Przybylska-Gmyrek 1998). Realizowany w dwuje-
zycznych liceach model zawiera migdzy innymi nastepujace rozwiazania:

1. Nauka w klasie dwujezycznej trwala przed reforma nie 4, lecz 5 lat. W klasie zerowej
program nauczania obejmowat od 18 do 20 godzin jezyka obcego plus jezyk polski,
matematyke 1 wf.

2. Nauczanie dwujezyczne rozpoczynato si¢ w klasie pierwszej i do wyboru byly takie
przedmioty, jak: matematyka, fizyka, biologia, chemia, geografia i informatyka, przy
czym uczen wybieral dwa lub trzy przedmioty. _
Zarzadzeniem MEN z dnia 24 marca 1992 roku w sprawie organizacji ksztalcenia

umozliwiajacego podtrzymanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej
uczniow nalezacych do mniejszosci narodowych wladze polskie wydaly zgode na naucza-
nie jgzyka ojczystego danej mniejszosci narodowej (w wymiarze 3 godziny tygodniowo).
Zarzadzenie przewiduje mozliwo$¢ tworzenia szkot mniejszosciowych. Jezykiem wyktado-
wym w takich szkolach, z wyjatkiem lekcji jezyka polskiego i historii, moze by¢ jezyk da-
nej mniejszosci. | tak np. mniejszo$¢ niemiecka stworzyta ponad 200 szkot podstawowych,
50 gimnazjow i kilkanascie liceow z dodatkowa nauka jezyka niemieckiego jako ojczyste-
go, w klasach z rozszerzonym jezykiem niemieckim, w klasach dwujezycznych oraz kla-
sach z wyktadowym jezykiem niemieckim (Szudy 2001: 233). Nauczyciele do nauczania
w tych szkotach przygotowali si¢ w Nauczycielskich Kolegiach Jezykow Obcych, na uni-
wersytecie oraz w Nauczycielskim Osrodku Szkoleniowym w Niwkach.

We wrzesniu 2000 roku w Ministerstwie Edukacji Narodowej zostato zarejstrowa-
ne Opolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli Niemieckiego Towarzystwa O$wiato-
wego.

Problemem glownym w nauczaniu dwujezycznym w Polsce jest ciagle brak odpo-
wiedniej. kadry do nauczania wybranych przedmiotow. Wdrazana w Polsce formutla
ksztalcenia dwujgzycznego wyraznie preferuje nauki Sciste i przyrodnicze, co do ktorych
w innych krajach metodycy maja najwiecej zastrzezen, kadre do nauczania w tych przed-
miotach znalez¢ jest najtrudniej. Do innych przedmiotow tzw. humanistycznych rowniez
brakuje kadry, gdyz w Polsce obowiazuje model studiowania tylko jednego przedmiotu,
a nauczanie bilingwalne wymaga interdyscyplinarnosci. Co prawda niektore uczelnie, jak
np. kolegium jezykowe przy Uniwersytecie Gdanskim proponuje studia dwutorowe: jezyk
niemiecki plus elementy nauczania poczatkowego, do ktorych Roman Lewicki i Halina
Stasiak (1999: 160,162) opracowali dydaktyczna koncepcje nauczania dwujezycznego
(projekt glottodydaktyczny obejmuje 1590 godzin i pedagogiczny 1020 godzin wy-
ksztatcenia nauczycieli jezyka niemieckiego). Takze filia Uniwersytetu Slaskiego w Cie-
szynie czy Akademia Swigtokszyska w ramach trzyletnich studiow licencjackich oferuje
J. niemiecki lub j. angielski z elementami nauczania poczatkowego, jednak liczba ta wyda-
je si¢ zbyt mala w stosunku do potrzeb.
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Polska jest krajem, ktory co prawda ma juz pewne osiagnigcia na polu nauczania biling-
walnego, lecz w poroéwnaniu z innymi krajami nieco od nich odstaje. Najpowazniejszym
problemem obok kwestii finansowej jest ciagle niewystarczajgco dobrze przygotowana
kadra do nauczania bilingwalnego, a takze przepisy polskie, ktore np. nie przewidujq na-
uczania historii w jezyku obcym, co w innych krajach jest do$¢ powszechne.

W liceach dwujgzycznych koszt pobytu jest wyzszy ze wzgledu na dodatkowy rok ze-
rowy. Model dwujezycznego nauczania jest tez zbyt stabo rozwinigty w szkotach podsta-
wowych, nauczanie dwujezyczne rozpowszechnione jest w przypadku j. niemieckiego
glownie w Srodowisku mniejszosci niemieckiej. Osrodki metodyczne w matym zakresie
lub weale nie zajmuja sig tym zagadnieniem. Mysle, ze wiele dla dobra ksztalcenia dwuje-
zycznego mogtyby zrobi¢ kolegia jgzykowe, gdyby nieco zmodyfikowac¢ programy na-
uczania i rozszerzy¢ ofertg przedmiotowa dla studentow. Nalezaloby rowniez pomysle¢
0 nauczaniu dwujezycznym w innych niz licea typach szkol, np. w liceach profilowanych
i szkotach zawodowych.
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The teacher’s image in bilingual teaching

Summary

Bilingual cducation has different interpretations — carly total immersion, delayed immersion, late immersion,
forcign language as language of instruction. In Germany the language medium is usually English. Howcever, as the
European bilingual movement expands rapidly, then bilingual education is gradually increasing and the stage is
sct for many more schools to offer part of their curriculum- ranging from a module lasting a few lessons up to
a ycar’s work: in subjects such as Geography, History and Science.

Bilingual cducation nceds first of all qualified tcacher.



