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10. rocznica funkcjonowania wigkszosci Nauczycielskich Kolegiow Jezykow Ob-
cych, przypadajaca w roku 2000, sklania do racjonalnych refleksji i obiektywnej oceny.
Znaczacym wydarzeniem w historii polskiej edukacji lat 90. byla decyzja o utworzeniu
Nauczycielskich Kolegiow Jezykow Obcych ze specjalnosciami jezykow: francuskiego.
angielskiego, niemieckiego i nastgpnie wloskiego. Miala ona na celu ustanowienie pewne-
go okreslonego toku ksztalcenia kompetentnych propagatordw wiedzy lingwistyczne;j.
kulturowej i pedagogicznej, tj. nauczycieli ww. jezykow nowozytnych, umozliwiajacych
mlodziezy polskiej dostep do osiagnig¢¢ cywilizacyjnych panstw i narodow Unii Europe;j-
skiej.

Naszym zdaniem powyzsze cele zamierzone i wytyczone przez wladze oswiatowe
1 polityczne zostaly osiagnigte, poniewaz mozemy mowic o funkcjonowaniu instytucjonal-
nego modelu ksztalcenia.

Elementy skladowe tego unikalnego w skali europejskiej przebiegu ksztalcenia stano-
wia: 3-letnie studia w ramach kolegiow jezykowych, 2- lub 3-letnie studia pokolegialne na
neofilologiach uniwersyteckich i wreszcie — $wiadome samoksztalcenie wspierane do-
tychczas przez doradcow pedagogicznych, realizujacych planowe doksztalcanie i dosko-
nalenie zawodowe w ramach dziatalnosci Wojewodzkich Osrodkéw Metodycznych.

Stwierdzenie o unikalnosci tego toku ksztalcenia wiaze sig¢ $cisle z opinig H. Komo-
rowskiej, przedstawiong na konferencji naukowej Instytutu Lingwistyki Stosowanej UW
w dniu 29. 05. 2000, dotyczaca oceny ksztalcenia nauczycieli i postgpow reformy eduka-
cyjnej. H. Komorowska stwierdzila, ze polski system ksztalcenia nauczycieli jgzykow ob-
cych jest jednym z najlepszych w Europie. H. Komorowska, wspottwaorczyni idei kole-
giow jezykowych, autorka wielu znakomitych podrgcznikow z zakresu glottodydaktyki,
sygnalizowala, ze w najblizszych latach powstana zwigkszone potrzeby ksztalcenia wobec
kolegiow jezykow obcych. Zatem niepokoje zwigzane z przyszlym losem kolegiow nalezy
odsuna¢ na dalsze lata edukacyjne, poniewaz ilo$¢ gimnazjow i liceow wykazuje tendencj¢
rosnaca. ‘

Model ksztalcenia, o ktdrym mowa powyzej, nosi wiele cech rozwiazania optymalne-
go. lecz nie jest strukturg ukonczong i doskonala. Mamy tutaj na mysli przebieg tej tak
zwanej droznosci. Otoz stuchacze kolegiow koncza 3-letnie studia po uzyskaniu absoluto-
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rium programowego, napisaniu pracy dyplomowej i zdaniu egzaminu dyplomowego. Aby
rozpocza¢ studia magisterskie, pokolegialne, stuchacze-absolwenci kolegiow musza uzy-
skac¢ stopien-dyplom licencjata poprzez przystapienie do kolejnego egzaminu przed Komi-
sja Uniwersytetu, a nastgpnie odby¢ rozmowe kwalifikacyjna, czyli de facto nastgpny eg-
zamin oceniajacy ich przydatnos¢ do wyzszych studiow magisterskich. Natomiast studenci
studiéw neofilologicznych uniwersyteckich konczg 3. rok studiow egzaminem licencjac-
kim z praca dyplomowa i kontynuuja studia dwuletnie lub trzyletnie po odbyciu rozmowy
kwalifikacyjnej. Tego rodzaju sytuacja rekrutacji jest niejako wymuszona przez koniecz-
nos$c¢ selekcji, ktora okazuje si¢ niekorzystna dla absolwentow kolegiéw nauczycielskich,
ktore nie sa otoczone opieka uniwersytetow lub innych szkol wyzszych pigcioletnich.

Optymalno$¢ i doskonalo$¢ modelu bedacego przedmiotem naszych rozwazan
moze by¢ zagrozona brakiem konsekwentnego wytworzenia systemu doksztalcania i dos-
konalenia postuniwersyteckiego. Funkcje te wypelnialy w latach ubieglych WOM-y, or-
ganizujac egzaminy na kolejne stopnie specjalizacji zawodowej nauczycieli. dajac moz-
liwo$¢ awansu.

Decyzja MEN, podjeta z poczatkiem roku 2000 i wprowadzona niespodziewanie. od-
sungla w samym tylko wojewddztwie slaskim okolo 400 osdb, tj. nauczycieli czynnych za-
wodowo, od tej szansy awansu mimo zakonczonych przygotowan formalnych i przyzwo-
lenia na kolejne czynnosci proceduralne.

Obecnie MEN proponuje kurs kwalifikacyjny dla edukatorow. W uwagach wstep-
nych dokumentu zatytulowanego: Projekt ramowego programu kursu kwalifikacyjnego
dla edukatoréw (Warszawa, pazdziernik 2000), czytamy: ,,Ramowy, 160-godzinny, pro-
gram kursu kwalifikacyjnego dla edukatoréw obejmuje zagadnienia dotyczace podstawo-
wychumieje¢tnosci edukatorskich. Caly kurs edukatorski powinien by¢ zatem uzupelniony
o komponent dotyczacy wybranej specjalizacji tematycznej, na ktdra przeznaczy¢ nalezy
dodatkowa, uzasadniona merytorycznie liczbg godzin dydaktycznych (nie mniej niz 80 go-
dzin zajec). Dopiero tak zaprojektowany kurs bedzie stanowil podstawe do uzyskania
przez uczestnikow pelnych kwalifikacji edukatorskich w wybranej specjalizacji” (s. 3).

Naszym zdaniem w ww. dokumencie nie precyzuje si¢ statusu zawodowego edukato-
ra. Brakuje takze jasnego i zwi¢zlego okreslenia zakresu kompetencji edukatora, poniewaz
w punkcie 2.5 (Modul: Kompetencje instytucjonalne w pracy edukatora). w czgsci drugiej
dokumentu (s. 15 — 16) wymienia si¢ jedynie 7 podstawowych umiejetnosci.

Od wielu lat rozlegle funkcje doskonalenia i doksztalcania oferuje Uniwersytet
Slaski, rozwijajac bardzo wiele mozliwosci podyplomowych studiéw odplatnych. Jednak
konty nuujac rozwazania o funkcjonowaniu modelu ksztalcenia nauczycieli jezykow ob-
cych w ramach kolegiow, dostrzegamy koniecznos¢ dalszego, czyli ciaglego, optymalizo-
wania i modyfikowania zalozen organizacyjnych i programowych we wspolpracy dwoch
promotorow: wladz samorzadowych regionu i struktur administracyjnychoraz naukowych
Uniwersytetu Slaskiego.

Uniwersytet odgrywa bardzo wazng rolg w procesie upowszechniania i praktycznego
wdrazania modelowych rozwigzan instytucjonalnych, edukacyjnych i oswiatowych. Mo-
zna te funkcje postrzegac jako misj¢ uniwersytetu-wszechnicy. Siggnijmy do wypowiedzi
profesora T. Slawka, rektora Uniwersytetu Slaskiego, sformulowanychw maju 1997 roku,
odnoszacych si¢ do wartosci 1 jakosci uczelni humanistycznej: ,.Uniwersytet jako wspol-
nota uczonych i studentéw widzi swe powolanie nie tylko w przekazywaniu informacji
niezb¢dnych w przyszlym zyciu zawodowym studenta, ale przede wszystkim w odkrywa-
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niu zdolnosci adepta wiedzy, w otwieraniu przed nim perspektyw poznawczych, w ktore
zechce wkroczy¢ niezaleznie, jako czlowiek myslacy, z troska i uwagq uczestniczacy
w wydarzeniach codziennej rzeczywistosci.”

W tym konteksécie mamy pelne prawo mowi¢ o powolaniu edukacyjnym nauczyciel-
skich kolegiow jezykow obcych, ktore ksztalca i wychowujq absolwenta reprezentujacego
postawe prospoleczna i przy gotowuja go do uczestnictwa w zyciu publicznym. Absolwen-
ci kolegiow, a nastgpnie uniwersytetow powinni by¢ przygotowani do usuwania po-
wstajacych zagrozen, powinni by¢ $wiadomi obecnychikolejnych wyzwan, powinni takze
dostrzegac¢ koniecznos$¢ wspoldzialania ze strukturami o$wiatowymi, z partnerami z uni-
wersytetow.

Systematyczna i efektywna opieka naukowa i dydaktyczna ze strony Uniwersytetu
zaowocowala uksztaltowaniem kompetentnej i wielofunkcyjnej kadry wykladowcow.
z ktorych znaczna czgé¢ odbywala studia w uczelni opiekunczej. Wszechstronne doswiad-
czenie nauczycieli Kolegium rozwijato si¢ we wspolpracy z wykladowcami z Francji.
Trzeba szczegodlnie podkresli¢ wklad francuskich partnerow reprezentujacych wysoki po-
ziom kompetencji i umiejgtnosci.

Takze pomoc w formie wyposazenia materialowego i technicznego ze strony Wy-
dzialu Kulturalnego Ambasady Republiki Francuskiej stanowila znaczne wsparcie, bez
ktorego nie byloby mowy o obecnych osiagnig¢ciach dydaktycznych, programowych. ka-
drowych, kulturowych i intelektualnych kolegiow sponsorowanych przez rzad francuski.



