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Nowa rola pracowni jezykowej
w zreformowanej szkole

Sztywny model szkoly nie bierze pod uwagg osobowychi kulturowych roznic pomig-
dzy uczniami. nie pozwala rozwija¢ samodzielnego dzialania, autonomii uczenia si¢. Tra-
dycyjna organizacjalekcjijgzyka obcego jest na to wyraznym przykladem — maly kontakt
z jezykiem — 2 do 3 razy w tygodniu, duza liczba uczniéw w klasie, brak srodkow pomoc-
niczych itd. Nowa zreformowana szkola ma za zadanie zmienic¢ t¢ sytuacjg.

Nauka jezyka obcego jest procésem zlozonym, w ktorym to, co dzieje si¢ na lekcji, wy-
maga potwierdzenia w autentycznym $wiecie zewngtrznym. Jest to proces. na ktory wzajemny
wplyw wywieraja nauczyciel i uczen. Uczen oczekuje od nauczyciela mocnego wsparcia, po-
mocy. podpowiedzi jak ma si¢ uczy¢. Nauczyciel ma za zadanie nauczy¢ go j¢zyka. Najtrud-
niejszym zadaniem dla nauczyciela j¢zyka obcego jest nie tylko nauczy¢ jezyka, ale takze po-
moc rozwina¢ pewnosc siebie w uzywaniu go. Nie chodzi tu tylko o rozwoj kompetencji jezy-
kowej, ale o rozwoj innych, nader waznych kompetencji: interakcyjnej — umiejg¢tnosci wy-
miany informacji z rowiesnikami w jgzyku obcym, i strategiczno-socjokulturowej, czyli umiejet-
nosci zdobycia wiedzy o danym kraju i jego obyczajach. Te trzy kompetencje wzajemnie si¢ ze
sobq zazgbiaja i majq na siebie bezposredni wplyw.

Aby jednak mogl nastapic ich rozwoj, potrzebne sa ku temu odpowiednie warunki.
Takie warunki mozna znalez¢ w nowoczesnej pracowni jezykowej. Nie mam tu na mysli
klasycznego laboratorium jezykowego. wyposazonego w liczne kabiny. ale pewne po-
mieszczenie, gdzie rozni uczniowie zgodnie ze swoimi zainteresowaniami wykonuja roz-
maite zadania.

Czym 16zni si¢ nowoczesna pracownia jezykowa od dawnej? W formie tradycyjnej
nauczanie w pracowni jezykowej, jezeli taka istnieje, przebiega w sposob sterowany
z zewnatrz przez nauczyciela, uczen przypisany jest do swojego miejsca. uczacy si¢ kon-
kuruja mi¢dzy soba, ten kto jest $mielszy ilepszy jezykowo, reaguje szybciej poprzez pod-
niesienie reki, wyprzedzajac czgsto rownie zdolnego, ale powolniejszego ucznia, kazdy
musi robic to samo zadanie niezaleZnie od swoich zainteresowan i kompetencji jgzykowe;.
czesto proces nauki jest przerywany — dzwonek migdzy lekcjami, ocenianie odbywa si¢
wylacznie przez nauczyciela wedlug jemu tylko znanych kryteriow, czgsto w oparciu
o schemat dobrze / Zle. Wlasne mysli czy pomysly uczniow s czgsto uznawane za czy nnik
przeszkadzajacy, nie ma mozliwosci wspolnego decydowania o tym, czego uczniowie
beda si¢ uczyc¢ i po co.
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Nowa koncepcja pracowni jezykowej probuje przeciwdziala¢ utartym schematom.
Przypomina bardziej warsztat pracy nad jezykiem. Idealnie byloby moc ja urzadzi¢ w dos¢
duzym pomieszczeniu 100 — 130 m*. Dzielilaby si¢ ona na kilka czgsci:

— czg$¢ komputerowa wraz z podlaczeniem do Internetu,

— cze$¢ czytelnicza. wyposazong w autentyczne materialy: gazety. czasopisma
i inne media,

— cze$¢ redakceyjna, gdzie uczniowie redaguja wlasne teksty, np. gazetke Scienna.
lub graja w r6zne gry edukacyjne, np. pusy.

— cze$¢ wydzielona na warsztaty teatralne, inscenizacj¢ scenek rodzajowych. Rol-
lenspiele,

— migjsce do ogladania telewizji satelitarnej,

— czg$¢ przeznaczong do regularnych zajec.

Nowoczesna pracownia jezykowa dziala wedlug zasady Johna Deweya: , learning by
doing” (uczenie si¢ przez dzialanie). Uczniowie rozwijaja kompetencje jezykowa wraz z
interakcyjna, zastepujac tradycyjna komunikacje face to face przez inscenizacj¢ rol na sce-
nie. Ucza si¢ rozwija¢ komunikacj¢ pozawerbalna i wlasciwie ja stosowac. Sami wybieraja
zadania do wykonania i ich sposéb realizacji. Dzialaja czgsto w grupie przy wykonywaniu
okreslonych zadan, przez co wplywaja mobilizacyjnie na siebie. Stosuja liczne techniki
pracy: sporzadzenie notatki, burz¢ mozgow, karty pracy, wyszukiwanie poje¢ w stowniku
lub rozmaite formy pracy: projekty, Freiarbeit, gry planowe itd.

Wspblne dziatanie prowadzi zawsze do wykonania konkretnego produktu: gazetki
$ciennej, listu napisanego na komputerze, inscenizacji teatralnej itp. Uzycie srodkow au-
diowizualnych: telewizoréw, magnetowidow, komputeréw umozliwia uaktualnienie ma-
terialow dydaktycznych (mozna korzysta¢ z aktualnych programéw informacyjnych). ma-
terialy te moga by¢ latwo modelowane w zaleznosci od potrzeb indywidualnych ucznia.
Srodki audiowizualne pozwalaja na bezposredni kontakt z kultura danego obszaru jezyko-
wego, poszerzaja kompetencj¢ socjokulturowa uczacych sig.

Za pomoca tych $rodkéw nauczyciel moze wraz z uczniami przy gotowac liczne ¢wi-
czenia, np. usprawniajace proces rozumienia teksu mowionego:

— streszczenie:

— pisanie kreatywne:
— tlumaczenie;

— opis;

— parafraza.

W nowej pracowni jezykowej mozna rozwija¢ wszystkie sprawnosci jezykowe.
a szczegdlnie te, ktore shuza rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej. Poprzez kontakt
z autentycznymi tekstami — czy to moéwionymi: rozmowy, wywiady, wyklady czy pisany-
mi, jak: informacje, sprawozdania, komentarze, felietony z prasy obcojezycznej — uczen
rozwija si¢ w kierunku porozumienia interkulturowego. Moze za pomoca E-maila porozu-
miec¢ si¢ z kolega w podobnym wieku w Niemczech czy Anglii i zareagowac na to, co si¢
u niego w kraju aktualnie wydarzylo.

Klasopracownia jako warsztat jezykowy shuzy zajeciom planowym, ale moze tez by¢
wykorzystana do zajeé pozalekcyjnychi to nie tylko dla uczniéw zdolnych, ale takze dla
tych, ktorzy musza uzupetni¢ braki.

Zmienia to strukture organizacyjng dostgpnosci takiego pomieszczenia, nadaje mu
range miejsca, ktore kazdy moze odwiedzi¢ w ramach zaje¢ pozalekcyjnych, co wymaga
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od ucznidw i nauczycieli zaplanowania i uzytkowania pracowni-warsztatu. Inaczej prze-
biega ocena pracy uczacych si¢. Od pierwszych lekcji jezyka obcego uczniowie podejmuja
probe analizy swoich wynikow. Bardzo pomocny jest tu dziennik, w ktorym uczen wpisuje
swoje osiagni¢cia, wlasne komentarze, oceng, prace domowe (w poczatkowej fazie nauki
w jezyku ojczystym, pozniej coraz czg¢éciej w obcym). Wspolna ocena wynikow dokonana
przez ucznia razem z nauczycielem moze przebiega¢ wedlug nastepujacego schematu:

WER

WAS

WIE

WARUM

ERGEBNIS

BIS WANN (Thomsen 1997:14).

Uczniowie w warsztacie jezykowym realizuja wiele celow nowoczesnego nauczania

Jjezykow obcych, wystarczy wymienic kilka z nich (wedlug fiore-Modell Klippert 1995):

» komunikacyjne: zaczynanie i koficzenie rozmow. stawianie pytan. formulowa-
nie odpowiedzi, argumentowanie, dyskutowanie itd.:

* nauczania afektywnego: rados¢ z kontaktu z jezykiem obcym, rozwoj zaufania
do siebie;

* Tozwoju autonomii uczenia si¢: prowadzenie dziennika, wyszukiwanie tresci
nauczania, rozpoznanie — jakim jest si¢ typem uczacego si¢;

+ ¢wiczenia umiejgtnosci receptywnych: rozumienie tekstu mowionego i pisane-
£0;

* 10ZWOju porozumienia interkulturowego.

Z celami wigza si¢ bezposrednio tresci nauczania, realizowane w warsztacie jezyko-
wym: tematy z Zycia codziennego, z obszaru wiedzy o kraju, jego geografii, historii i aktu-
alnej problematyki i tematy, ktore przy gotowujq do spotkania z native speakers: wymiana
uczniéw, przy gotowanie do wycieczki klasowej itp., tematyka literacka: historyjki krymi-
nalne, bajki.

Podane tresci latwo realizowac stosujac projekty. Oto przyklad projektu ., Was ist ein
gutes Frithstiick?” (Fremdsprache Deutsch 2/1999 s. 10 — 11), realizowanego w warsztacie
jezykowym, w ktérym wystgpuje polaczenie podrgcznika z Internetem:

1. Phase: Prisentation des Themas, ggf. Aus dem Lehrwerk. Besser: Gemeinsames F ruh-
stiick im Kurs zu Beginn oder am Ende der Unterrichtseinheit.
+ Foto eines gedeckten Friihstiickstisches.
» Prisentation eines E-Mail-Briefes zum Thema als Anregung zum eigenen
Schreiben.
» Miindliche Stellungnahmen der Kursteilnehmer.
2. Phase:
» Erarbeitung des themenbezogenen Wortschatzes und der sprachlichen Mittel
zur eigenen Stellungnahme der Kursteilnehmer.
»  Ggf. Wiederholung aus vorangegangenen Einheiten zum Wortschatz ,.Essen &
Trinken™.
» Die Kursteilnehmer duBern sich schriftlich zum Thema.
3. Phase:
* Arbeit mit der Audiokassette bzw. CD. Hortext (falls vorhanden). Studierende
aus unterschiedlichen Kulturen duBern sich iiber Frithstiicksgewohnheiten in
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4. Phase:

ihrem Land. Im vorliegenden Lehrwerkbeispiel: Iran, China, England. Frank-
reich, Griechenland.

Zusitzlich am Ende von Phase 2 und Phase 3: Individuelle Arbeit mit der
CD-ROM: Vokabeltraining und detaillierte Arbeit mit Passagen des Hortextes.

Arbeit mit dem Internet. Uber die Homepage des Lehrwerks gelangen die Kur-
steilnehmer zum ,,Friihstiickscomputer” der Firma Nestle. Sie kénnen sich dort
per Mausklick ein Friihstiick zusammenstellen, das anschliefend vom Compu-
ter unter Gesundheitsaspekten kommentiert wird. Ihr ,.Friihstiick” und den
Kommentarkénnen sie ausdrucken und in den Kursraum mitbringen. Das Euro-
lingua — Homepage — Konzept wurde von Ute Koithan (Universitit Gesamt-
hochschule Kassel) entwickelt. http://www. Cornelsen.de

Pracaw warsztacie jezykowym jest pewnym wyzwaniem dla nauczyciela, daje mozli-
woS¢ rozwoju, ale moze stwarzac liczne problemy:

Uczniowie moga by¢ bardziej kompetentni w obstudze komputera i innych
srodkéw audiowizualnych;

Wyniki nauczania sg trudniejsze do skontrolowania niz na lekcji prowadzonej
metoda tradycyjna;

Opanowanie wszystkich uczniow pracujacych najczgsciej w grupach i wyko-
nujacych rozne zadania moze by¢ trudne:

Indywidualizacja procesu nauczania wymaga wigkszej uwagi ze strony nauczy-
ciela;

Trudno jest usystematyzowac wiedz¢ zdobywana w sposob indywidualny.

To, jak nauczyciel bedzie pokonywat te trudnosci, nie zalezy tylko od niego, ale takze
od jego uczniow, od ich checi samorozwoju i odpowiedzialnosci.
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