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Autonomia ucznia w zreformowanej szkole

Dlaczego postulat zwigkszenia autonomii ucznia pojawil si¢
w zapisach reformy?

Nieporozumieniem jest stwierdzenie, ze kwestia autonomii ucznia pojawila si¢ wraz z na-
dejsciem reformy, cho¢ jest to niewatpliwie temat cieszacy si¢ obecnie zainteresowaniem.
O tym, ze nie jest to nowe zjawisko, zdaje si¢ zapewniac intuicja, zdrowy rozsadek i doswiad-
czenie. Istnieli i istnieja nauczyciele, ktorzy potrafili z powodzeniem rozwina¢ w swoich pod-
opiecznych nawyk, szacunek i zapat do samodzielnej pracy. Wiadomo réwniez, ze samo doce-
nienie wagi problemu przez tworcow reformy nie przysporzy od razu nauczycieli o podobnym
profilu. Niemniej jednak reforma systemu edukacji, sytuujac ucznia w centrum dzialalnosci
szkoly i procesu dydaktycznego, sankcjonuje konieczno$¢ stopniowego wdrazania uczniow do
przejmowania coraz wigkszej odpowiedzialnosci za jakos¢ i wynik ich pracy. U podstaw tego
stanowiska lezy oczywista prawda, ze proces ksztalcenia nie koriczy si¢ wraz z ukonczeniem
szkoly, jak rowniez ma on miejsce poza klasa, w zwiazku z czym uczniowi winno si¢ dostar-
czy¢ odpowiednich $rodkéw do podjgcia samodzielnej pracy, tak by mogl on efektywnie
poglebiac swa wiedzg¢ i umiejgtnosci niezaleznie od nauczyciela. Ow truizm nabiera w dzsiej-
szych czasach wymiaru pragmatycznej koniecznoéci odpowiedzi na przeobrazenia majace
miejsce na coraz bardziej elastycznym i konkurencyjnym rynku pracy, wymagajacym umiejet-
nosci i checi ustawicznego doskonalenia si¢ w zawodzie lub gotowosci do jego zmiany.
Zwiazane z tymi zmianami sa nowe obowigzki szkoly, ktora ma da¢ absolwentowi podstawy
wiedzy, umozliwiajace samodzielne doksztalcanie si¢ i doskonalenie, a takze umiejetnosc
przekwalifikowywania sig.

Innym powodem do weryfikacji spojrzenia na rol¢ ucznia w procesie dydaktycznym jest
kryzys filozofii obowiazujacego przez wiele lat systemu szkolnictwa, opartego na kulcie wie-
dzy, gdzie program nauczania zajmowal miejsce centralne, a nauczyciel byl jedynym autoryta-
tywnym zrédtem wiedzy i jej przekazicielem. Model ten nie przystaje do dzisiejszych realiow,
gdzie zrodel informacji jest wiele, a rzeczywiste kompetencje i umiejgtnosci przedkiada si¢ nad
teoretyczng wiedzg¢ o charakterze encyklopedycznym:

. Nalezy przygotowa¢ mlodych ludzi do zycia w spoleczenstwie informacyj-
nym i wolnorynkowej gospodarce, lecz rowniez w §wiecie chaosu wartosci,
w ktorym trzeba bedzie wzia¢ odpowiedzialno$¢ za wiasny pelny rozwoj
i odpowiedzialno$¢ za drugiego czlowieka.”

! Ministerstwo Edukacji Narodowej Reforma systemu edukacji — szkolnictwo ponadgimnazjalne (projekt —
materiaty do dyskusji), Warszawa 2000.
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Nauka jezyka obcego w dzisiejszym $wiecie stwarza wiele mozliwosci indywidual-
nych poszukiwan w drodze do celu, jakim jest czynne opanowanie j¢zyka. Znaczng czgs¢
wiedzy mlodzi ludzie uzyskuja poza szkola, pod postacia docierajacej z zewnatrz informa-
cji medialnej i czytelniczej. Otwarcie granic, szeroki dostep do srodkéw masowego prze-
kazu, obecnos¢ na rynku coraz lepszych pod wzglgdem merytorycznym pomocy dydak-
tycznych daje uczacym si¢ szansg dojscia roznymi drogami do tego samego celu. Z drugiej
strony uzywanie j¢zyka w codziennej komunikacji jest podyktowane indywidualnymi po-
trzebami jednostki, jest ono niejako oparte na koniecznosci ciaglego kompromisu pomig-
dzy tym, co spoleczne, konwencjonalne i uwarunkowane kulturowo a tym, co osobiste,
wyplywajace z wlasnych potrzeb, oczekiwan, stopnia zrozumienia sytuacji, temperamen-
tu, sposobu bycia i osobowosci. Dlatego naturalne wydaje si¢ pozostawienie uczacym si¢
mozliwosci planowania, organizowania i kierowania swoim procesem uczenia si¢ oraz
oceniania jego rezultatow.

Na czym polega autonomia ucznia?

Autonomia ucznia moze by¢ rozumiana wielorako. Niektore z jej elementow to roz-
poznanie wiasnych potrzeb i zZrédta motywacji, formutowanie realnych oczekiwan w sto-
sunku do siebie samego, nauczyciela, podrgcznika, kursu, umieje¢tnos¢ negocjowania oce-
ny z nauczycielem, samodzielne podejmowanie decyzji co do tresci, wytyczanie celow
i tempa nauki oraz wybor niezbednych materialow a takze najbardziej efektywnych metod
pracy 1 strategii w zaleznosci od konkretnych zadan, zainteresowan, potrzeb i aktualnych
mozliwosci, niezaleznie od tego co robia inni (dotyczy to szczeg6lnie tych ucznidéw, kto-
rych znajomos¢ jezyka jest wigksza niz ich kolegow), rozpoznanie i modyfikacja tych na-
wykow, ktore okazuja si¢ nieefektywne, znajomos$¢ roznorodnych form pracy i ich celo-
wosci, monitorowanie przebiegu swojej nauki, polaczone z refleksja nad osiagnigciami
1 niepowodzeniami, regularne ocenianie swoich postgpow, traktowanie stopni jako infor-
macji zwrotnej na temat efektow swoich dzialani wskazowki co do kierunku dalszej pracy,
a nie jako narze¢dzia kary czy nagrody, rozpoznawanie swoich mocnych i stabych stron,
ktore pomaga uniezalezni¢ si¢ od wplywu opinii zewngtrznych i budowa¢ poczucie
wilasnej wartosci, stwarzanie mozliwosci dalszej nauki poza klasa.

Pelna autonomia jest z reguly niemozliwa do osiagni¢cia w warunkach sformalizowa-
nego nauczania ze wzgledu na duza liczebnos¢ klas, wymagania programowe i egzamina-
cyjne, a takze na przeszkody natury ekonomicznej, takie jak niemoznos¢ wyposazenia
kacika do samodzielnej pracy z powodu braku funduszy, ale wiele aspektow pracy w klasie
mozna zmodyfikowac tak, aby chociaz w pewnym stopniu uczen doswiadczal pewnej nie-
zaleznosci od nauczyciela czy podrecznika.

W jaki sposob autonomia ucznia ma si¢ przejawia¢ w zreformowanej
szkole?

Szkota ma da¢ uczniowi przede wszystkim solidne podstawy do podj¢cia przez niego
samodzielnej nauki poprzez dostarczenie mu niezbg¢dnej do dalszych samodzielnych po-
szukiwan wiedzy bazowej. Sa to pewne stale tresci, okreslone dla poszczegdlnych etapow
ksztalcenia i wszystkich typow szkol, a stanowiace podstawe programowa, ktora musi by¢
uwzgledniona przez wszystkie powstajace programy nauczania. Jak zapewniaja tworcy re-
formy o$wiaty ,,pelna realizacja tresci kanonu w programach nauczania zapewnia dalszy,
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samodzielny dostgp uczniow do wiedzy w réznych jej dziedzinach. Poszerzanie nauczania
poza kanon powinno by¢ zwiazane z indywidualnymi zainteresowaniami ucznia i jego
przyszla droga ksztalcenia i rozwoju zawodowego.”” Podstawa programowa dla liceum
profilowanego, ktorej projekt poddawany jest obecnie dyskusji, oprocz tresci nauczania
wytycza zadania szkoly, takie jak ,,rozwijanie w uczniach poczucia wlasnej wartosci i wia-
1y we wlasne mozliwosci” oraz ..stopniowe wdrazanie ucznia do samodzielnosci w proce-
sie uczenia si¢ jgzyka obcego”, a takze osiagnigcia celow, wérod ktorych znajduje si¢ ,,opa-
nowanie indywidualnych strategii uczenia si¢, dostrzeganie bledéw i dokonywanie auto-
korekty, korzystanie z roznych zroédet (m.in. leksykonéw, encyklopedii, stownikow spec-
jalistycznych) oraz technik informacyjnych (np. programy multimedialne, internet), a tak-
ze klasyfikowanie faktow, wyszukiwanie i selekcjonowanie informacji.”

Realizacja powyzszych postulatow zaczyna si¢ juz na pierwszym etapie ksztalcenia,
majac swoje odbicie w programach nauczania w szkole podstawowej i gimnazjum, i jest
kontynuowana na etapie ponadgimnazjalnym. Wsréd celow nauczania na wszystkich eta-
pach pojawia si¢ wyrabianie nawykow samoksztalceniowych, takich jak organizacja pracy
wlasnej, planowanie dzialania, racjonalne gospodarowanie czasem, stopniowa obserwacja
i analiza wlasnych osiagnig¢. Nauczyciel ma wspiera¢ ucznia w osigganiu powyzszych ce-
16w poprzez: rozpoznanie wyjsciowego poziomu ucznia czyli jego aktualnej fazy rozwoju
i stylu uczenia si¢, pomaganie w zrozumieniu na czym polega proces uczenia si¢ jezyka,
rozpoznanie i rozwijanie indywidualnych strategii uczenia si¢, ukazywanie alternatyw-
nych sposobow zapamigtywania, selekcji i organizowania informacji w celu umozliwienia
uczniom wyboru, dobor zréznicowanych technik pracy na lekcji ze wzgledu na modalne
preferencje uczniow — wyczulenie na potrzeby wzrokowcow, stachowcow i kinestety cz-
nych, zach¢canie uczniéw do opowiadania o tym, jak si¢ ucza, jak rozwiazuja problemy.
zachecanie i informowanie, jak korzysta¢ z materialéw zrédlowych do pracy indywidual-
nej (slowniki, encyklopedie, programy komputerowe i multimedialne, internet, lektury
uzupelniajace), zaznajamianie uczniéw z ukladem tresci w podrgczniku i semestralnym
planem pracy, zachgcanie uczniéw do wzajemnego przepytywania si¢ (np. ze znajomosci
slowek), sprawdzania ¢wiczen i porownywania odpowiedzi w parach i grupach. Budowa-
niu poczucia odpowiedzialno$ci uczniéw za sukces procesu nauczania moze sluzy¢ zawie-
ranie kontraktu pomigedzy grupa a nauczycielem. Jest to wspolnie wypracowana umowa,
ktéra reguluje wspolprace, precyzuje zasady postgpowania w klasie i oczekiwania obu
stron oraz przewiduje sankcje w przypadkach nieprzestrzegania wczesniejszych ustalen.
Nalezy tez dodac, ze samo postgpowanie nauczyciela w klasie, a wigc samodyscyplina,
jasno sprecyzowany cel lekcji, organizacja pracy, celowos¢ czynnosci oraz logiczna struk-
tura lekcji maja by¢ dla uczniow modelem do nasladowania w pracy samodzielne;.

Waznym elementem procesu dydaktycznego staje si¢ takze przygotowywanie
uczniéw do regularnej samooceny. Uczniowie dokonuja oceny swoich osiagnigc, a takze
dzialan nauczyciela w klasie, za pomoca znakow graficznych (dzieci w najmiodszychkla-
sach), arkuszy samooceny, ankiet, dzienniczkow czy wywiadoéw z nauczycielem. Samo-
ocena dotyczy stopnia opanowania wymaganych przez program tresci i umiej¢tnosci. np.
znajomosci gramatyki i sownictwa, zwrotow komunikacyjnychw mowie i piSmie, ale tak-
ze dodatkowych zadan, takich jak udzial w projektach indywidualnychi grupowych, kon-

? tamze.

* tamze, s. 47.



92 Magdalena MITURA

kursach, przedstawieniach, etc., prowadzenie slowniczka, znajomos$¢ piosenek, czytanie
lektur i czasopism, dokonywanie wlasnych thumaczen, spontaniczne pisanie wierszy, hi-
storyjek, tworzenie ¢wiczen i zagadek jezykowych dla kolegow, prowadzenie zeszytu,
przygotowanie do lekcji, uzywanie na lekcji wylacznie jezyka angielskiego, itp. Wazna
rol¢ we wdrazaniu do samooceny i krytycznej refleksji przez caly rok odgrywaja takze py-
tania kierowane w toku nauki do klasy, ktore uczen z czasem bgdzie stawial sam sobie:
Czego si¢ dzisiaj nauczytem? Nad czym musz¢ jeszcze popracowac? Ktore zagadnienie
i dlaczego sprawilo mi trudno$¢? W jaki sposob sprobuje rozwiazac ten problem nastgp-
nym razem? Ktore ¢wiczenia podobaly mi sig, a ktore nie i dlaczego? Co pomogto mi zro-
zumie¢ i opanowac nowy temat? W jakich sytuacjach w zyciu mogg t¢ wiedzg wykorzy-
stac?

Innym istotnym skladnikiem autonomii, ktory zostat dostrzezony przez tworcow pro-
gramOw nauczania, jest mozliwo$¢ wyboru tresci i technik pracy. Sugeruje si¢ wigc, aby
obok wymaganego ,, minimum” programowego nauczyciel zaproponowal uczniowibogata
oferte dodatkowych zadan i tematow, ktore uczen podjalby zgodnie ze swoimi zaintereso-
waniami. W praktyce moze przejawiac si¢ to na przyklad w zadawaniu zréznicowanych
prac domowych lub prac dla chetnych, organizowaniu projektéw interdyscyplinarnych.
gdzie czlonkowie grupy sami organizuja swoja pracg, dobieraja potrzebne materialy
i opracowuja strategie osiagniecia celu. Wérod konkretnych propozycji dla gimnazjum po-
jawilo si¢ wprowadzenie i zaadoptowanie w szkole systemu modutowo-punktowego na
wzor systemu kredytow, ktory funkcjonuje na niektorych wyzszych uczelniach. W ramach
takiego systemu uczniowie samodzielnie lub w grupach opracowuja wlasne moduty nauki,
na ktore skladaja si¢ aktywnosci jezykowe, przewidziane przez program nauczania, jak
i dodatkowe, zwigzane z poziomem i preferencjami ucznia, z przypisana liczba punktow.
Uczen musi zgromadzi¢ okreslong liczbe punktow w celu otrzymania zaliczenia, ale sam
decyduje o kolejnosci zaliczania poszczegolnych aktywnosci.* W liceum profilowanym
uczen sam decyduje o tym, jak wykorzysta okreslong pule godzin lekcyjnych — czy dla
poglebienia wiedzy z wybranych dziedzin akademickich, czy tez na zdobywanie wiedzy
zawodowej. Rowniez proponowana forma egzaminu dojrzalosci oferuje uczniowi mozli-
wos¢ wyboru pomigdzy zadaniami o r6znym stopniu trudnosci, w zaleznosci od poziomu
zaawansowania, a w wersji zaawansowanej daje uczniowi okazj¢ do wykazania si¢ w du-
zym samodzielnym projekcie na wczesniej wybrany temat kulturowy.

Nalezy wspomnie¢ ze w ambitnym przedsigwzigciu wdrazania uczniéw do
samodzielno$ci wspomagajq nauczycieli niewatpliwie materialy dydaktyczne nowej
generacji, w ktérych kwestia autonomii znalazla szybki oddzwigk. Podrgczniki
proponowane przez wiodace na rynku wydawnictwa coraz czgéciej zawieraja regulame
¢wiczenia i zadania, skupione w rozdzialach ‘Learning to Learn’, ‘Learning Skills’,
‘Learning Workshop’, ‘Build Your Skills’, “Self-check’, ‘Juz Umiem’, kierujace uwagg
ucznia bezposrednio na proces uczenia si¢ poprzez modelowanie sposobow zastosowania
roznych strategii i organizacji zdobytej wiedzy a takze technik samooceny.

Postulaty zapisane w dokumentach reformy jakkolwiek sluszne nie spowoduja
automatycznie zmian. Ukton w strong autonomii autordw programow nauczania i ma-

* Ewa Lewandowska, Barbara Marciszewska, Program nauczania jezyka angielskiego. I — III gimanzjum
— dla poczqtkujqcych, zatwierdzony przez MEN, nr w wykazie DKW — 4014 — 44/00, Longman 2000, s. 37
43.
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terialdow dydaktycznych napawa optymizmem, ale nie gwarantuje sukcesu. Wszystko
zalezy od nastawienia do kwestii autonomii 0s6b bezposrednio zaangazowanych w to,
co dzieje si¢ w szkole — uczniow, nauczycieli i rodzicow.

Mozna wyobrazi¢ sobie na przyklad obawy nauczycieli, ze wiedza o procesie
uczenia si¢ i strategiach jest dla uczniow dodatkowym intelektualnym wyzwaniem
1 obciazeniem, a poza tym podejmowanie tych zagadnien moze sprawic, ze zabraknie
czasu na realizacj¢ doraznych celow. Rowniez dla wielu ucznidow, dla ktérych uczenie
si¢ jest jednoznaczne z opanowaniem w okreslonym czasie partii narzuconego z gory
materialu i odtwarzaniem go na zadanie nauczyciela, na tescie, egzaminie itp., zdecy-
dowanie wazniejsze od samego procesu s tresci nauczania, i chociaz jest to podejscie
pragmatyczne to krétkowzroczne. Samodzielne poszukiwania wiaza si¢ ponadto z ko-
niecznoscia eksperymentowania i podejmowania ryzyka, i co za tym idzie, z wigksza
mozliwoscig bledu czy porazki, ktore burza poczucie bezpieczenstwa obecne, gdy
podaza si¢ krok po kroku, scisle wytyczonym przez nauczyciela szlakiem.

Samoocena ucznia rowniez moze okaza¢ si¢ sprawg problematyczng. Mowienie
o swoich osiagnigciach i sukcesach, wystawianie sobie pozytywnej samooceny kojarzy si¢
Z czyms$ nieprzyzwoitym, wrecz przeciwnie — umniejszanie swoich zastug, ,,rownanie do
dotu”, chociaz podszyte falszywa skromnoscia, nalezy do dobrego tonu. Z drugiej strony
moze istnie¢ wsérdd ucznidéw obawa, Ze wlasna negatywna ocena swoich postgpéw moze
obnizy¢ im oceng nauczyciela, ktory czgsto pozostanie ostateczng instancja. Powodzenie

wiaze si¢ tu z duza doza wzajemnego zaufania, otwartosci, taktu i dystansu do siebie sa-,

mych. Uczen musi zda¢ sobie sprawe, ze sukces w nauce jgzyka obcego zalezy w duzej
mierze od przyjecia przez niego postawy poszukujacej, ale 1 krytycznej, od stopnia jego
uwrazliwienia na wlasne mozliwosci, ograniczenia i potrzeby, ktdre moga by¢ inne od po-
trzeb kolegdw czy nauczyciela, oraz od wielkosci osobistego wkladu w proces uczenia si¢.
Uczenpowinien wiedzie¢, kiedy i w jaki sposob zwrdcic si¢ 0 pomoc do nauczyciela, ktory
nie moze by¢ postrzegany w sposob konsumpcyjny jako zrédto rozwiazan wszystkich pro-
bleméw i odpowiedzi na wszystkie pytania.

Rownie wysokie wymagania stawia reforma — a przede wszystkim rzeczywis-
to$¢ — nauczycielom. Z braku odgérnego sterowania stoja oni przed koniecznoscia do-
konywania roznorakich wyborow — optymalny w danym kontekscie program naucza-
nia, podrecznik, metody pracy — a takze przed naglaca w dzisiejszym, szybko zmie-
niajacym si¢ $wiecie, koniecznoscig samodoskonalenia zawodowego. Oczekuje si¢ tak-
ze odejs$cia od tradycyjnej dominujacej dotychczas roli nauczyciela w klasie jako glow-
nego organizatora i kontrolera i przyjecia przez niego postawy doradcy, koordynatora,
diagnostyka i mediatora. Nauczyciel jest dyskretnym przewodnikiem, ktory nagradza
przejawy samodzielnego mys$lenia, zachg¢ca, pokazuje mozliwe $rodki i kierunki, 1 wie,
kiedy zachowa¢ dystans. Ponadto nalezy podkresli¢, ze nauczyciel, ktdry nie podejmu-
je samodzielnych §wiadomych decyzji i nie dokonuje krytycznej refleksji nad przebie-
giem nauczania i swoim osobistym rozwojem, nie bg¢dzie wspomagal ucznia w jego
dazeniu do autonomii. Takie stanowisko ma swoje konsekwencje dla modelu ksztalce-
nia nauczycieli w nauczycielskich kolegiach jezykowych i wyzszych uczelniach.
W ksztalceniu przyszlych nauczycieli nie najwazniejsza sprawa bedzie wyposazenie
ich w szeroki repertuar atrakcyjnych technik pracy na lekcji i mozliwosci wykorzysta-
nia materialow, ale przede wszystkim uswiadomienie wagi oddzialywania na uczniow

~



94 Magdalena MITURA

wlasnym przykladem, przekazanie wiedzy o mozliwosciach ksztaltowania postaw
i sposobach u§wiadomienia uczniom, czym jest proces uczenia si¢ i jak mozna nim ste-
rowac.

Postgp w drodze ku autonomii jest wigc zwigzany przede wszystkim z konieczno-
$cig rewizji przyzwyczajen i wytworzenia nowych nawykow i postaw przez uczniow,
nauczycieli i rodzicow, co — jak wiadomo — wymaga czasu i dobrej woli. Zmiana,
z jakq musza zmierzy¢ si¢ uczniowie, nauczyciele i rodzice, wykracza poza sferg edu-
kacji i wyplywa z koniecznosci konfrontacji z nowa rzeczywistoscia.
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