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1. Zalozenia wstepne

Wspdlczesna dydaktyka jezykow obcych prowadzi bardzo szeroko zakrojone badania
w zakresie strategii w uczeniu si¢ j¢zyka. Lansowane koncepcje autonomii w uczeniu si¢
sprzyjaja poszerzaniu wiedzy na ten temat. I chociaz danych o sposobachuczenia sig¢ ciagle
przybywa, odnosi si¢ wrazenie, ze wiedza ta jest ciagle za bardzo ogdlna, by mogla stuzy¢
bezposredniemu zastosowaniu w nauczaniu w szkole.

Tak jak w przypadku badan majacych na celu wylonienie warunkow sukcesu w ucze-
niu si¢ jezyka (badania nad tzw. ,,dobrymuczniem”), najwigcej prac na temat strategii czy -
tania przypada na okres badan nad tzw. ,dobrym (sprawnym) czytelnikiem” (Spren-
ger-Charolles 1986, Combettes 1988, Dubois 1988). Badania te byly glownie prowadzone
w zakresie czytania w jezyku ojczystym. Wnioski z badan przyczynily si¢ do opracowania
zasad bezposredniego nauczania strategii czytania do$¢ popularnego na terenie francusko-
jezycznym'.

Zdecydowanie bardziej skromne sa badania w zakresie odbioru tekstow w jezyku ob-
cym. Przyczyn takiego stanu rzeczy nalezy upatrywac¢ w trudnosciach metodologicznych
przy opracowaniu tego rodzaju badan. Aby jak najmniej potykac si¢ o pulapki metodolo-
giczne, nalezy zatem podjac probe uscislenia zalozen potrzebnych do wypracowania meto-
dy badawczej. Zalozenia te odnosza si¢ do trzech kluczowych poje¢: specyfiki rozumienia
w czytaniu w jezyku obcym, strategii czytania (w naszym przypadku sg to strategie kom-
pensacyjne) i zasad nauczania/uczenia odbioru tekstow pisanych, przyjetych w dydaktyce
Jezyka obcego.

Rozumienie w odbiorze tekstu pisanego

Wedlug modelu czytania interakcyjnego rozumienie polega na tworzeniu reprezenta-
cji tekstu w umysle czytajacego. Podstawa do formutowania hipotez interpretacyjnych sg
z jednej strony tzw. wyznaczniki tekstu, a z drugiej strony ogo6t wiedzy i sprawnosci od-

! Satotzw. metody czytania (lecture méthodique) oraz $wiadome sterowanie sposobami czytania (zob. Boyer
1993, Descotes 1995).
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biorcy. Mimo pewnych dylematow dotyczacych natury interakcji (zob. Karpinska-Szaj
1999) przyjmuje si¢, ze interakcyjnos¢ przetwarzania informacji zachodzi w obu kierun-
kach (,,dot — gora™i,,gora—dot™). Tworzenie reprezentacji w umys$le odnosi si¢ do roznych
poziomow konstruowania wizji tekstu: chodzi tu o reprezentacjg zdan (mikrowypowiedzi),
mikrostruktury i makrostruktury tekstu. Stad mowa o trzech rodzajach strategii potrzeb-
nych do tworzenia lokalnej wizji tekstu, jak i do jego mikro- i makrostruktury. W czytaniu
w jezyku obcym nie mozna przyjac, ze strategie te sa na tyle zautomatyzowane (czy tez na
tyle opanowane), aby nie wplywaly na jakos¢ czytania’.

Strategie kompensacyjne w czytaniu interakcyjnym

Najogoélniej rzecz biorac, zajmujemy si¢ tutaj sposobami radzenia sobie z przeszkoda-
mi napotykanymi w czasie odbioru tekstu pisanego, wplywajacymi na jakos¢ tworzonych
reprezentacji tekstu. Wyszczegolnienie i klasyfikacje¢ takich ,pulapek” opieramy na
wylonionych przez autorow modelu czytania interakcyjnego tzw. poziomach przetwarza-
nia informacji w odbiorze jezyka pisanego. Mowa tu o wspomnianych wyzej trzech rodza-
jach strategii, ktore sa uzywane na poziomie dekodowania znakow graficznych, dostgpu do
slownictwa, tworzenia obrazu zdan (poziom morfo-skladniowy), tworzenia obrazu zna-
czenia czesci tekstu (zdania, akapity, rozdzialy itp.), tworzenia spojnej wizji calosci tekstu
W ujeciu semantycznym i pragmatycznym (van Dijk, Kintsch 1983, zob. takze Gaonac’h
1993). Oczywiscie w czytaniu interakcyjnym poziomy te wzajemnie si¢ przenikaja.
O plynnosci czytania decyduje sprawnos¢ przeprowadzenia kazdej operacji’ (w odpowied-
nim momencie i w czasie nie zakldcajacym przebiegu tworzenia reprezentacji tekstu na in-
nych poziomach). Taki warunek wydaje si¢ szczegolnie trudny w sytuacji czytania w jezy-
ku obcym, gdzie nierzadko czytelnik potyka si¢ o niedobory swojej kompetenciji jezyko-
wej.

Dydaktyka czytania w jezyku obcym

Wybor sposobu nauczania/uczenia czytania w jezyku obcym wigze si¢ z odwiecznym
pytaniem, jak naucza¢ strategii czytania. Na pewno nalezy zacza¢ od postawienia diagno-
zy. jakich strategii uzywaja nasi uczniowie. Proponuje si¢ tutaj obserwacj¢ uzywanych
strategii (poprzez sktonienie do tzw. glo$nego myslenia w trakcie czytania lub w formie pi-
semnej po lekturze — prowadzenie dziennika czytania, odpowiedzi na kwestionariusze
i ankiety zaproponowane przez uczacego). Porownanie zebranych strategii (nazwanie ich
i wyjasénienie, kiedy nalezy je stosowac), ich modelowanie (trening strategii po uprzednim
ich oméwieniu), ocena, kiedy i jak uczniowie uzywaja wylonionych strategii — to kolejne
etapy nauczania strategicznego (por. Fayol 1993, Giasson 1995; Cyr, Germain 1998). Na-
lezy jednak by¢ nader ostroznym w tak radykalnym postgpowaniu. Po pierwsze samo za-
poznanie si¢ z wachlarzem strategii nie gwarantuje ich wlasciwego stosowania. Po drugie
strategia skuteczna dla danej osoby w konkretnym zadaniu moze okaza¢ si¢ mniej skutecz-
na dla kogo$ innego. Opowiadamy si¢ wigc zdecydowanie za tzw. mediacyjnym sposobem

2 Nie jest to oczywiscie jedyna réznica migdzy czytaniem w jezyku ojczystym a czytaniem w jezyku obcym
(zob. Karpinska-Szaj 1999).

7 braku szczesliwszego okreslenia uzywamy tutaj terminu zaczerpnigtego z psychologii kognitywnej.
a oznaczajacego kolejne etapy przetwarzania informacji w umysle czytajacego.
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nauczania, w ktorym akcent stawia si¢ na cel w konkretnym dziataniu j¢zykowym, a o war-
tosci strategii decyduje jej skutecznosc¢ dla danej osoby.

2. Przyklady strategii kompensacyjnych w czytaniu

Przedstawione nizej strategie kompensacyjne w czytaniu zostaly zaobserwowane
w odbiorze tekstu argumentacyjnego (artykul naukowy) na poziomie zaawansowanym
(IV rok Filologii Romanskiej, grupa z zajec specjalizacyjnych, poswigconych dydaktyce
jezyka pisanego). Studenci wypelnili ankiet¢ zawierajacgq schemat poziomow czytania,
odwolujacy si¢ ogdlnie do wspominanych juz trzech etapéw tworzenia reprezentacji tek-
stu, ktore zostaly szczegdlowo rozpisane na nastgpujace punkty:

— dostep do stownictwa,

— skladnia uzytych wypowiedzi (dlugos¢ zdan, inna niz w jezyku polskim ich
struktura),

— wewnetrzna struktura akapitow (uchwycenie gtownej mysli, jej zachowanie
W pamigci roboczej itp.),

— powigzanie migdzy akapitami i czg$ciami tekstu (formalne 1 wewnetrzne cechy
logicznego powiazania: uzycie konektorow logicznych i wychwycenie ciaglosci
argumentacji),

— wypracowanie 0golnego obrazu przedstawionej tresci (brak wystarczajacej zna-
jomosci tematu (tzw. schematu tresci), trudnosci zwiazane z formalna organiza-
cjq tekstu (tzw. schematu formalnego).

Nalezy zaznaczy¢, ze ankietowani studenci zostali wlaczeni do pracy badawczej
(wspotpracowali przy ustaleniu poszczegolnych punktow ankiety), a ich wiedza na temat
procesu czytania byla bardzo zaawansowana z racji udziatu w zajeciach poswigconych tej
specjalizacji. Celem badania bylo ustalenie mozliwychstrategii w kompensowaniu trudno-
$ci w rozumieniu artykulu naukowego, aby w dalszym etapie przygotowa¢ odpowiednie
postgpowanie w prowadzeniu zaj¢c¢ z jezyka pisanego dla studentow pierwszego roku.

Ankietowani udzielili nastepujacych odpowiedzi*:

Sposoby kompensujace brak znajomosci slownictwa:

— czytanie na glos (proba identyfikacji fonetycznej),

— analiza morfologiczna (identyfikacja z rodzing wyrazow lub/i dochodzenie zna-
czenia na podstawie ustalenia funkcji stowa w zdaniu),

— identyfikacja na podstawie kontekstu (ponowne przeczytanie wypowiedzi po-
przedzajacej lub/i poszukiwanie znaczenia w dalszej czgsci akapitu),

— proba przettumaczenia fragmentu tekstu na jezyk polski i ustalenie znaczenia
brakujacego slowa w jezyku polskim,

— odszukanie znaczenia w stowniku (studenci zaznaczyli, ze jest to ostatecznosc).

Problemy ze skladnig zdan:

— glos$ne czytanie z uwypukleniem intonacji (duza wskazowka jest znajomosc
znaczenia znakow interpunkcyjnych),

— dzielenie dlugich zdan na krotsze,

— podkreslanie podmiotu i/lub orzeczenia,

* W podsumowaniu badania nie przedstawiamy analizy ilosciowej, gdyz nie ma ona wigkszego znaczenia dla
interpretacji wynikow ankiety.



70 Katarzyna KARPINSKA-SZAJ

— ujecie zdania (mysli) wlasnymi stowami w jezyku francuskim (najczesciej na
glos),
— proba przetlumaczenia na jezyk polski.
Rozumienie poszczegolnych akapitow:
— podkreslanie kluczowych poje¢ lub najwazniejszych informacji,
— notowanie na marginesie glownej mysli przy kazdym akapicie,
— nadawanie tytulu kazdej czgsci tekstu.
Powigzanie czesci tekstu i wylonienie linii argumentacyjnej:
— podkreslenie konektorow logicznych’,
— rysowanie schematu tekstu,
— zaznaczanie strzatkami gléwnej mysli zawartej w tekscie.
Tworzenie ogélnej wizji tekstu:
— zebranie przed przeczytaniem informacji na sygnalizowany w tytule temat,
— posluzenie si¢ elementami para- i peritekstowymi przed rozpoczgciem czytania
(pogrubienia, podtytuly, towarzyszace fotografie, itp.),
— streszczenie tresci lub/i negocjowanie znaczenia z osoba, ktora zna tekst,
— przedstawienie tresci osobie, ktora artykutu nie czytala.

3. Whioski

Podsumowanie wynikow ankiety

Ankieta pozwolila uzyskac szeroki i stosunkowo ré6znorodny wachlarz stosowa-
nych strategii. Bardzo istotnym etapem pracy ze studentami bylo jednak nie tylko samo
wyszczegolnienie strategii, ale uswiadomienie sobie, kiedy i dlaczego byly one stoso-
wane. A odpowiedz na pytania kiedy i dlaczego zalezy oczywiscie od funkcji czytania
(tzw. czytanie poszukujace, czytanie przegladowe) i postawionego celu (wylowienie
informacji, napisanie streszczenia, ustosunkowanie si¢ do poruszanego tematu itd.).
Oznacza to, ze strategii kompensacyjnych nie mozna stosowa¢ wymiennie. Nie jest bez
znaczenia np. czy czytajacy odwola si¢ do czytania na glos, analizy morfologicznej lub
identyfikacji na podstawie kontekstu, aby zrozumie¢ dany fragment tekstu. Wybor
strategii zalezy przeciez od oceny jej przydatnosci na danym etapie czytania ukierun-
kowanego na konkretny cel.

Nie wszystkie wymienione wyzej strategie maja charakter kompensujacy niedobory
pojawiajace si¢ na roznych plaszczyznach odbioru tekstu. Czg$¢ z nich ma zapobiegac lub
ulatwic¢ rozumienie, czyli inaczej mowiac, zapobiec ewentualnym trudnosciom w konstru-
owaniu reprezentacji tekstu (np. zebranie przed przeczytaniem informacji na sy gnalizowa-
ny w tytule temat, postuzenie si¢ elementami para- i peritekstowymi przed rozpoczgciem
czytania). Ankietowani studenci przyznali, ze zanim rozpoczng lekturg tekstu, starajq si¢
antycypowac jego tres¢ na podstawie wymienionych wyzej elementow. Doprowadzenie
do wyrobienia pewnych nawykow w odbiorze tekstow, ktore pozwolg unikna¢ problemow
w konstruowaniu znaczenia, powinno by¢ naszym zdaniem podstawowym celem w dydak-
tyce jezyka pisanego.

* Zwolennicy podkreslen i zaznaczen w tekscie uzywali dla wyodrgbnienia ich funkcji roznych kolorow.
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Ogolnie mozna wigc powiedzieé, ze wyselekcjonowanie stosowanych strategii w od-
biorze tekstu argumentacyjnego pozwolilo przede wszystkim na uzmyslowienie sobie, ze
w dydaktyce jezyka pisanego powinno znalez¢ si¢ miejsce na pracg nad konstruowaniem
spojnej wizji tekstu, gdzie liczy si¢ uchwycenie linii argumentacyjnej i uwrazliwienie na
elementy tekstowe i paratekstowe, wplywajace na sposob interpretacji czytelnika. Jakze
czesto zdarza sig, ze uczacy si¢ jezyka obcego upatruja przyczyn trudnosci ze zrozumie-
niem tekstu w braku znajomosci slownictwa czy niedostatecznym opanowaniu struktur
gramatycznych. Tymczasem klopoty z uchwyceniem istoty tekstu czesto wynikaja z trud-
nosci z interpretacjq na poziomie schematow tresci i formy.

Konsekwencje dydaktyczne

Tak jak nie mozna powiedzie¢, ze dobry uczen to uczen stosujacy strategie (jest to
opinia zdecydowanie uproszczona), tak mozna zalozy¢, ze dobry czytelnik to czytelnik
radzacy sobie z niedoborami kompetencji w rozumieniu tekstu, tak aby nie wplynely one
na jakos¢ jego interpretacji. Tymczasem stosowane strategie kompensacyjne mogg znie-
ksztalci¢, a przynajmniej utrudni¢ interpretacje tekstu. Dzieje si¢ tak na przyklad wtedy,
gdy trudniejszy fragment lub nieznane slowo nadmiernie przyciagaja uwage czytajacego,
co w efekcie moze hamowac¢ tworzenie spojnej wizji tekstu®. Podstawowa zatem
przestanka dla dydaktyki czytania jest umiejetne kierowanie lekturg tekstu, tak aby skupie-
nie si¢ na aspektach jezyka (dekodowanie slow, rozpoznawanie uzytych czaséw itd.) nie
zaklocilo w miare swobodnego konstruowania znaczenia. Chodzi tu na przyklad o unika-
nie poshugiwania si¢ tekstem tylko w celu ilustracji zagadnien gramatycznych czy wzboga-
cenia slownictwa.

Rownie wazny jest sam sposob wdrazania do stosowania strategii. Uwazamy, ze im
nizszy pozom zaawansowania jezykowego, tym bardziej nauczanie strategii powinno by¢
dyskretne. A za takie uznajemy czytanie ukierunkowane na cel (np. streszczenie tekstu.
wylowienie informacji, ustosunkowanie si¢ do uzytych argumentow), przy realizacji kto-
rego sklaniamy do zastosowania konkretnych strategii. Za pomoca polecen lub zwrocenia
uwagi sklaniamy wtedy do uzycia pozadanego sposobu czytania. Niekoniecznie uzywane
strategie musza by¢ nazwane (etap modelowania jest tutaj skrocony do minimum). Wazne
jest, aby doszlo do poréwnania strategii i oceny ich skutecznosci w wykonywanym zada-
niu.

Nie bez znaczenia jest tez uwypuklenie etapu przed czytaniem (np. przygotowanie
slownictwa z dziedziny, ktorej tekst dotyczy, zorientowanie si¢ w tematyce artykulu)
w celu wyrobienia nawyku przy gotowania si¢ do odbioru tekstu, jak i umiej¢tnosci stawia-
nia i weryfikacji hipotez interpretacyjnych. Jest to etap przygotowujacy do czytania funk-
cjonalnego, jakze cennego w odbiorze tekstow informacyjnych, jakimi sa teksty naukowe.
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