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Melania ORZECHOWSKA

Praca nauczycieli w kontekscie reform szkolnych

Najlepie] mozna obserwowac przebieg reform spolecznych na przykladzie
reform szkolnych. Szkoly sa instytucjami regulujacymi bardzo wazne procesy
zycia zbiorowosci, jakimi sa wyksztalcenie 1 wychowanie kolejnych pokolen.
Reformy szkolne zmieniaja przede wszystkim przepisy prawne regulujace dzia-
lalnos¢ nauczycieli, administracji szkolnej, uczenie si¢ ucznidow, wspolprace
szkoly z innymi instytucjami ksztalcenia i wychowania'.

W intencji wyrownania szans edukacyjnych mlodego pokolenia, ale takze
z pobudek ideologiczno-politycznych, Seym PRL 13 X 1973 r. uchwalil reforme
szkolnictwa, ktorej istota sprowadzala si¢ do wprowadzenia powszechnej dzie-
sigcioletniej szkoly sredniej. Reforma spowodowala znaczne szkody w $wiado-
mosci spolecznej oraz bardzo konkretna dewastacj¢ sieci szkolnej, migdzy in-
nymi zmniejszenie liczby szkol na wsi w latach 1970-1982. Ten nieudany eks-
peryment, zakonczony uchwala sejmu w styczniu 1982 roku, byl jeszcze przez
kilka lat kontynuowany z mysla o wprowadzeniu ,,dziesigciolatki™ w blizej nie-
okreslonej przysztosci, powodujac spore zamieszanie w idel jednolitosci ksztal-
cenia.

Kolejne propozycje reform oswiatowych zaprojektowane przez grupy eks-
pertow: w roku 1973 pod kierunkiem J. Szczepanskiego oraz w roku 1989 pod
kierunkiem Cz. Kupisiewicza nie doczekaly si¢ zainteresowania elit politycz-
nych. Dopiero przelom polityczny w 1989 roku uruchomil spoleczne sily prore-
formatorskie, ktore na wiele sposobow 1 réznorodnymi drogami doprowadzily
do te})j postact reformy, ktora Sejm Rzeczpospolitej Polski uchwalit 25 lipca 1998
roku”.

Na przelomie lat 1989 1 1990 Anna Radziwilt za najwigksza wade praktyki
oswiatowej odziedziczonej po PRL uznala powierzchowng realizacj¢ materialu

J.S zczepanski, Reformy, rewolucje, transformacje, Warszawa 1999, s. 19-20.
T.Pilch, Spory o szkole, Warszawa 1999, s. 53.
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nauczania. bez wzgledu na to. czy uczniowie rozumiejg przekazywana wiedzg
i potrafig si¢ nig posluzy¢’.

Zamysl ustawodawcy przy wprowadzaniu ustawy o systemie oswiatowym
w 1991 1. byl taki, zeby zapobiec ewentualnej samowoli czy sklonnosciom dykta-
torskim dyrektorow szkol, kuratorow 1 ministra edukacji oraz by skonczy¢ osta-
tecznie z zarzadzaniem o$wiata w sposob administracyjny, autorytarny. We wspol-
czesnej szkole wplyw na proces jej uspolecznienia mialy mie¢ takie instancje. jak:
rada rodzicow. samorzad uczniowski, rada pedagogiczna i rada szkoly*.

Warto szczegolowo przyjrze¢ si¢ wytycznym (tabeli 1) w ustawach o syste-
mie oswiaty 1 zwroci¢ szczegolng uwage na wprowadzane przez ustawodawcow
elementy dotvczace wychowania, struktury szkoly oraz pracy nauczycieli.

Zalozenia w ustawach z 1991 r. 1 1998 r. odnoszace si¢ do pracy nauczyciela
stanowig, 1z nauczyciel w swoich dzialaniach dydaktycznych, wychowawczych
i opieckunczych ma obowigzek kierowania si¢ dobrem uczniow, troska o ich
zdrowie. postawg moralng z poszanowaniem godnosci osobiste) ucznia.

W ustawie z 1991 roku dostosowano kierunki i tresei ksztalcenia do wymo-
gow rynku pracy oraz zaj¢cia lekcyjne fakultatywne 1 nadobowigzkowe zajgcia
pozaszkolne. w kolejnych latach zalozenie to rozwijalo si¢. Ponadto kazda z re-
form zakladala mozliwosc¢ rozwijania zainteresowan przez uczniow w szkole.

Stanowczo nalezy podkreslic, iz wprowadzona reforma (1991) okreslila no-
wa podstawg programowsg, ktora ma by¢ systematyczniec dostosowywana do
wymogow zycia spolecznego, a w szczegodlnosci do podnoszenia kompetenci,
zwlaszcza znajomosci jezykow obcych, umiejgtnosci rozwiazywania problemow
1 samoksztalcenia oraz postawy przedsigbiorczosci. W praktyce wiele sygnalow
wskazywalo. zZe nastapi korekta podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
majaca na celu zblizenie podstawy programowej do realiow szkolnych’,

Znacznej zmianie w reformie systemu oswiaty z 1999 roku ulegla struktura
szkoly oraz dowolno$¢ nauczycieli w wyborze programu ksztalcenia 1 podrgcz-
nikow szkolnych. Ponadto rozpoczgta w 1999 reforma systemu edukacji zmierza
do unowoczesnienia szkoly, co w praktyce oznacza odejscie od systemu szkoly
tradycyjnej, autorytarnej oraz zastapienie go modelem szkoly humanistycznej.
alternatywnej i wyzwolone;j.

K. Konarzewsk i, Reforma oswiaty. Podstawa programowa i warunki ksztalcenia, War-
szawa 2004, s. 13.

* B. Sliwerski, Uspolecznienie edukacji szkolnej, [w:] Edukacja w swiecie wspolczesnym, red.
R.Le pp ert, Krakdw 2000, s. 167.

Cz.Ku pisiewicz Szkolnictwo polskie — demokratyzacja i przetrwanie jako cel reformy.
[w:] Szkola i pedagogika w dobie przelomu,ved. T Lewowicki,S.Mieszalski MS.
Szymansk i, Warszawa 1995, s. 140.



Tabela 1. Poréwnanie ustaw o systemie oS§wiaty

Ustawa | Ustawa z dnia 1S lipca 1961 r. o| Ustawa 2z dnia 7| Ustawa z dnia 25| Ustawa : Zl:)::; \:a zo n(i:;;anie - “l:;l::: g::f:r: ’ zg::;d 2r7
FOzZWOju systemu oSwiaty | wrzeSnia 1991 r. | lipca 1998 r. o | dnia 8§ stycz- osvateite |.;€wint)'. Pl’/'vpi;\ » . Zmianje u\s*!aw;'
i wychowania. o systemie oSwiaty. zZmianic ustawy o | nia 1999 r. wi;r s dzaj'.;(:e b us:"‘o:il.l S tate o.é\\'iut.v
systemic piwlaty. Przepisy szkolnego, Karta Nauczyciela | oraz 0 Zmianie
wprowadza- | oraz niektérych innych ustaw. niektérych  innych
jace reforme ustaw.
ustroju
szkolnego.
Przepi- | WYCHOWANIE WY CHOWANIE :gi}g{lj;l‘URA ST;&JKJ‘PRA STRUKTURA SZKOLY WYCHOWANIE
sy . o SZKO Y _ l 1) up(?wsz;chflia-
ogélne | Np.I. Nauczanie i wychowanie w Np.1. System oswiaty J s Np. 2. 3) szkoty ?onédglmafjalllc: e wsrgd lee.C'
szkolach i innych placowkach oswia- | zapewnia w szczegdl- | a) ust. | i, hatvidis a) trzyletnie licea profilowane, i mlodziezy W’IEdZ.\’
towo-wychowawczych [...] zmierza do | nosci: otrzymuje . y ktorych 'ukon.czeme umoz.hwm o zasadach zr6wno-
tego, aby uczniom i wychowankom 1) realizacje prawa brzmienie: :ZiZ?:eod. ltlz.yskame .é‘wmdect\\'fa dojrzalo- wz'lz()l?ego hroszo!'u
zapewni¢ wiedzg o prawach przyrody i | kazdego obywatela b Bakoly moilice mw(;wpe “ $ci po zdaniu egzaminu matural- | Oraz S.m °‘.‘?“‘f &
zycia spolecznego, o dziejach i kulturze | Rzeczypospolitej S b Hetemn 1 nego, Po;sta“ds;')tzyj.ajquyu
narodu i ludzkosci, aby ksztaltowa¢ Polskiej do ksztalcenia dsila @?cuna' wrzeénia 1999 b) szkoly zawodowe o okresie J8E0 W rdz.'amu‘
naukowy poglad na $wiat i zapewni¢ sig oraz prawa dzieci i S A s nauczania nie krotszym niz 2 w skali lokalnej,
el 5 i 0 1) szescioletnig r. stajg si¢ W : krajowei i elobalnei.
kwalifikacje do pracy zawodowej. mlodziezy do wycho- | 1 olg odstawows, | szefcioletnimi lata i nie dluzszyn.) niz 3 lata, JoweI1 8 1€)
Np. 21. 1. Wychowanie pozalekcyjne | wania i opieki, odpo- | | Somase s:ie " Vateotasi kiorych ukonezenie daje mozli- 13a) l(}s‘.ztahowanxe
prowadza szkoly [...] wiednich do wieku i Y w‘dzi'l I e wos¢ dalszego ksztalcenia, u uczniéw postaw
3. Wychowanie pozalekcyjne osiagnigtego rozwoju, | P d ."f'nenl, a takze po zdaniu egzaminu, przedsigbiorczosci
uprawniajacg do mi, sprzyjajacych aktyw-

i pozaszkolne ma na celu:

1) rozwijanie zainteresowan i uzdolnien
mlodziezy.

2) zblizenie mlodziezy do spraw tech-
niki,

3) stworzenie sprzyjajacych warunkow
dla spolecznej dzialalnosci,

4) organizowanie kulturalnego wypo-
czynku. rozrywki i wychowania fi-
zyeznego. Np. 26. Szkoly i inne pla-
coOwki oswiatowo-wychowawcze,

4)dostosowanie tresci,
metod i organizacji
nauczania do mozli-
wosci psychofizycz-
nych uczniow, a takze
mozliwosé korzystania
z opieki psychologicz-
nej i specjalnych form
pracy dydaktycznej
[

7) upowszechnienie

dalszego ksztalce-
nia w gimnazjum,
2) trzyletnie gim-
nazjum. konczace
sig egzaminem,
dajace mozliwosé
dalszego ksztalce-
nia w liceum pro-
filowanym lub w
szkole zawodowej,
3) szkoly ponad-

2. Gimnazja
sS4 tworzone z
dniem |
wrzesnia 1999
r. Tworzenie
gimnazjow w
roku szkol-
nym
1999/2000
nastgpuje po

uzyskaniu

umozliwia uzyskanie swiadec-
twa potwierdzajacego kwalifika-
¢je zawodowe,

¢) dwuletnie licea uzupelniaja-
ce, ktorych konczenie umozliwia
uzyskanie $wiadectwa dojrzalo-
$ci po zdaniu egzaminu,

d) szkoly policealne o okresie
nauczania nie dluzszym niz 2
lata, a w przypadku szkol poli-
cealnych ksztalegeyeh

nemu uczestnictwu

w zyciu gospodar-

czym [...]
15)warunki do

rozwoju zaintereso-

wan i uzdolnien

uczniow przez organi-

zowanie zajgc poza-

lekeyjnych

1 pozaszkolnych oraz
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poradnie wychowawcze i zawodowe
udzielaja rodzicom. opiekunom i
wychowawcom dzieci 1 mlodocianym
pomocy W rozwigzywaniu trudnosci
wychowawczych oraz porad w sprawie
wyboru zawodu dla uczniow szkol
podstawowych i érednich.

STRUKTURA SZKOLY

Np.16.Licea ogolnoksztalcace, techni-
ka zawodowe, licea zawodowe (prze-
myslowe, ekonomiczne, pedagogiczne,
artystyczne i innych specjalnosei) sg
szkolami Srednimi.

Np.17.1. Licea ogdlnoksztalcace za-
pewniaja wyksztalcenie ogolne i poli-
techniczne niezbgdne do podjgcia
studiow wyzszych oraz przysposobie-
nie do pracy zawodowej.

2. Licea ogolnoksztalcace organizuje
sig dla absolwentow szkol podstawo-
wych.

3. Nauka w liceach ogo6lnoksztatcacych
trwa 4 lata.

NAUCZYCIEL

Np.31. Ksztalcenie nauczycieli i wy-
chowawcoéw ma na celu:

1) teoretyczne i praktyczne przygoto-
wanie do obowiazkow nauczyciela i
wychowawcy. do realizacji zadan
okreslonych w niniejszej ustawie,

2) wpajanie zamilowania do pracy
pedagogicznej i zrozumienia jej donio-
slosci dla rozwoju kraju,

dostepu do szkol,
ktoryeh ukonezenie
umozliwia dalsze
ksztalcenie w szkolach
wyzszych [...]

13) dostosowanie
Kierunkow i tresei
ksztalcenia do wymo-
26w rynku pracy. Np.
64 Podstawowymi
tormami dzialalnosci
dydaktyczno-
wychowawczej szko-
ly. ktorych wymiar
okreslaja ramowe
plany nauczania, sa:
1. ohowigzkowe
zajgcia lekeyjne.

2. zajecia lekcyjne
fakultatywne [...]

4. nadobowiazkowe
zajgcia pozalekcyjne.

STRUKTURA
SZKOLY

Np.9.1. Szkoly po-
nadpodstawowe
publiczne i niepu-
bliczne [...] dzielg si¢
na:

1) szkoly zasadnicze
8

2) szkoly srednie
ogolnoksztalcace.
dajgce wyksztalcenie
Srednic ogolne z

gimnazjalne:

a) trzyletnie licea
profilowane, umoz-
liwiajgee uzyskanie
swiadectwa doj-
rzalosel po zdaniu
egzaminu matural-
nego,

b) dwuletnie szkoty
zawodowe. koncza-
ce sig egzaminem
zawodowym oraz
dajace mozliwose
dalszego ksztalce-
nia

w dwuletnim
liceum uzupelniaja-
cym,

¢) dwuletnie licea
uzupelniajace.
umozliwiajace
absolwentom szkol
uzyskanie $wia-
dectwa dojrzatosci
po zdaniu egzami-
nu,

d) szkoly policeal-
ne, dajace mozli-
wos¢ uzupelnienia
wyksztalcenia
zawodowego, ktore
moga konczy¢ sig
egzaminem zawo-
dowym.
NAUCZYCIEL
Np. 4. Nauczyciel

pozytywnej
opinii wlasci-
wego kuratora
oswiaty.

3. Szkoly
ponadgimna-
zjalne sq
tworzone od |
wrzesnia 2002
T

w zawodzie pracownika socjal-
nego - nie dluzszym niz 2,5
roku. ktorych ukonczenie umoz-
liwia absolwentom szkol uzy-
skanie swiadectwa potwierdza-
Jacego Kwalitikacje zawodowe.
po zdaniu egzaminu.

Ustawa z dnia 21 listopada
2001 r. o zmianie ustawy —
Karta Nauczyciela, ustawy

o systemie o$wiaty oraz ustawy
— Przepisy wprowadzajace
reforme ustroju szkolnego.

3) szkoly ponadgimnazjalne:

a) zasadnicze szkoly zawodowe
o okresie nauczania nie krétszym
niz 2 lata i nie dluzszym niz 3
lata. ktorych ukoficzenie umozli-
wia uzyskanie dyplomu potwier-
dzajacego kwalitikacje zawodowe
po zdaniu egzaminu,

b) trzyletnie licea ogblnoksztal-
cace, ktorych ukonczenie umoz-
liwia uzyskanie $wiadectwa
dojrzalosci po zdaniu egzaminu
maturalnego,

¢) trzyletnie licea profilowane
ksztalcace w profilach ksztalcenia
ogdlnozawodowego, ktérych
ukonczenie umozliwia uzyskanie
swiadectwa dojrzalosei po zdaniu
egzaminu maturalnego,

ksztaltowanie aktyw-

nosci spolecznej

i umiejetnosei spe-

dzama czasu wolnego,
16) upowszechnia-

nie wérod dzieci i

mlodziezy wiedzy

o bezpieczenstwie

oraz ksztaltowanie

wlasciwych postaw

wobec zagrozen

1 sytuacji nadzwy-

czajnych.

34) wnp. 34 ust. 2 i
2a otrzymuja brzmie-
nie:

2. W przypadku
stwierdzenia niedo-
statecznych efektéw
ksztalcenia lub wy-
chowania w szkole
lub placéwce organ
sprawujacy nadzor
pedagogiczny poleca
dyrektorowi szkoly
lub placéwki opraco-
wanie, w uzgodnieniu
z organem prowadzg-
cym, programu
i harmonogramu
poprawy efektywnosci
ksztalcenia lub wy-
chowania.

Np. 64. 1. Podstawo-
wymi formami dzia-
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3) wdrozenie do samoksztalcenia, do
podnoszenia poziomu swej wiedzy i
kultury ogdlnej i zawodowej,

4) przygotowanie do dzialalnosci
spolecznej 1 kulturalnej.

mozliwoscig uzyska-
nia $wiadectwa doj-
rzalosci (licea ogolno-
ksztalcgee).

3) szkoly érednie
zawodowe |[...],

4) szkoly pomatural-
nela: )

NAUCZYCIEL

Np. 4. Nauczyciel w
swoich dzialaniach
dydaktycznych, wy-
chowawczych i opie-
kunczych ma obowig-
zek kierowania sig¢
dobrem ucznidw,
troska o ich zdrowie, a
takze szanowanie
godnosci osobistej
ucznia.

w swoich dziala-
niach dydaktycz-
nych, wychowaw-
czych i opiekun-
czych ma obowig-
zek kierowania sig
dobrem ucznidéw,
troska o ich zdro-
wie. postawe
moralng i obywatel-
ska z poszanowa-
niem godnosci
osobistej ucznia.

d) czteroletnie technika, ktérych
ukonczenie umozliwia uzyskanie
dyplomu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe po zdaniu
egzaminy, a takze umozliwiajace
uzyskanie $wiadectwa dojrzalosci
po zdaniu egzaminu maturalnego,
¢) dwuletnie uzupelniajace licea
ogolnoksztalcace. ktoryeh ukon-
czenie umozliwia uzyskanie
Swiadectwa dojrzalodci po zdaniu
egzaminu maturalnego,

f) trzyletnie technika uzupelnia-
jace, ktorych ukonczenie umozli-
wia uzyskanie $wiadectwa doj-
rzalosci po zdaniu egzaminu
maturalnego, a takze uzyskanie
dyplomu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe po zdaniu
egzaminu,

g) szkoly policealne o okresie
nauczania nie dluzszym niz 2.5
roku, ktorych ukonczenie umoz-
liwia osobom posiadajgcym
wyksztatcenie srednie uzyskanie
dyplomu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe po zdaniu
egzaminu.

falnosci dydaktyczno-
wychowawcze) szkoly
sg:

1) obowigzkowe
zajecia edukacyjne,

2) dodatkowe zajecia
edukacyjne,

3) zajgcia dydaktycz-
no-wyréwnawcze i
specjalistyczne orga-
nizowane dla uczniéw
majacych trudnosci

W nauce oraz inne
zajecia wspomagajgee
rozwdj dzieci

i mlodziezy

z zaburzeniami roz-
wojowymi,

4) nadohowigzkowe
zajgcia pozalekeyjne.
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Nie ulega watpliwosci, Ze reforma polskiego systemu oswiaty byla jednym
z najpilniejszyvch zadan. Opini¢ t¢, wedlug badan przeprowadzonych przez ZNP,
podzielalo 70% nauczyciceli, ale jedynie 41% opowiedzialo si¢ za proponowa-
nym projektem zmian. Badania CBOS z kwietnia 1998 roku wykazaly, ze w po-
rownaniu z rokiem 1996, spoleczne poparcie dla reformy szkolnictwa zmalalo,
co prawda o 27%. ale nadal utrzymywalo si¢ na znacznym poziomie — 44%°. Za
potrzeba reformowania systemu edukacji wypowiada si¢ wigkszos¢ nauczycieli,
zdecydowanie przeciwnych jest jedynie 7%. Nauczycicle podkreslajg takze. ze
reforma edukacji jest niezbedna dla rozwoju kraju’.

Jako jeden z naczelnych filarow reformy szkolnictwa zostal potraktowany
przez wladze resortowe priorytetowo problem wychowania w szkolach publicz-
nych. W przestankach dla podkreslenia wagi tego procesu wyeksponowano na-
stepujace kwestie:

— Konieczne jest zmodyfikowanie tresci wychowania, by nie skrywaly
one w sobie nachalnej indoktrynacji polltyune], a tym samym by przy-
wroci¢ temu procesowi nalezne mu miejsce 1 rangg, pamigtajac zara-
zem o jego karykaturalnych wynaturzeniach w okresie socjalizmu:

— Naprawy wymagaja zerwane wi¢zi migdzy szkola. rodzing 1 pozaszkol-
nymi srodowiskami wychowawczymi uczniow (organizacje dziecigco-
mlodziezowe, Kosciol itp.), gdyz rozbieznos¢ celow 1 metod wychowa-
nia moze prowadzi¢ do redukcji czy oslabienia ich mozliwych wply-
wOw na osobowos¢ uczniow;

— Istnieje potrzeba powrotu w szkolnym wychowaniu do personalizmu,
czyl widzenia w dziecku czlowieka;

— Nalezy przygotowac¢ dzieci do zycia w spoleczenstwie wolnej konku-
rencji. by potrafily radzi¢ sobie z wolnoscia, pluralizmem swiata warto-
sci. koniecznoscig podejmowania moralnych wyborow 1 ponoszenia za
nie odpowiedzialnosci®.

Ponadto w ustawie o systemie oswiaty uwzgledniono cele, do ktorych nale-
za: podniesienie poziomu edukacji spoleczenstwa poprzez upowszechnienie
wyksztalcenia sredniego 1 wyzszego (wyksztalcenie srednie poswiadczone eg-
zaminem maturalnym w najblizszych latach powinno zdoby¢ okolo 80% mlo-
dvch Polakow. pozostale zas 20% mlodziezy ukonczy¢ szkoly zawodowe). wy-
rownanie szans edukacyjnych oraz sprzyjanie poprawie jakosci edukacji rozu-
mianej. jako integralny proces wychowania i ksztalcenia.

Realizacji tych celow maja shuzy¢:

®Cz B a n a ¢ h, Reforma systemu edukacji w Polsce — wyzwania. szanse, zagrozenia, [w:] Stra-
tegie reform oswiatowych w Polsce na tle poréwnawezym, red. I. W o j n a r, Warszawa 1999,
5. 53-54.
"E.PutkiewiczKESielawa-Kolbowska AWilkomirskaM.Za-
h or s k a, Nauczyciele wobec reformy edukacji, Warszawa 1999, s. 118.

S B.Sliwerski Program wychowawczy szkoly, Warszawa 2001, s. 125.
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przedluzenie wspolnej edukacji do lat 16 1 przesunigcie o rok decyzji
0 zroznicowaniu drogi edukacyjnej,

struktura systemu szkolnego. w ktorej poszczegolne etapy ksztalcenia
be¢da obeymowaly grupy dzieci lub mlodziezy w tej same) fazie rozwoju
psvchicznego 1 fizycznego, co pozwoli dostosowac prace szkolyv do
specylicznych potrzeb danej grupy wiekowej,

przebudowa szkolnictwa zawodowego i oparcie go na szerokoprofilo-
wym. integralnie polaczonym z wyksztalceniem ogdlnym, ksztalceniu
w liceum profilowanym oraz w dwuletnich szkolach zawodowych. da-
jacveh kwalifikacje w zawodzie o szerokim profilu (w przyszlosci ma
to umozliwi¢ stosunkowo szybkie opanowanie specjalistycznych kwali-
fikacy zawodowych. a takze ulatwi¢ proces przekwalifikowywania si¢
odpowiednio do potrzeb rynku pracy),

wprowadzenie dwuletniego liceum uzupelniajacego dla absolwentow
szkol zawodowych, stwarzajagcego mozliwos¢ dalszego ksztalcenia
tym, ktorzy po ukonczeniu gimnazjum wybrali edukacj¢ zawodowa.
wprowadzenie systemu sprawdzianow 1 egzaminow. ktore umozliwia
uzyskanie wigkszej droznosci ustroju szkolnego. porownywalnosci
swiadectw oraz nadanie egzaminom funkcji diagnostycznej i preorien-
tujacej. Egzaminy maja podsumowywac realizacj¢ zadan kazdego cy-
klu ksztalcenia, co powinno wplywac na poprawg jakosci edukacji.

Z powvzszych zalozen wynika. ze reforma edukacji bedzie si¢ dokonvwac
rownolegle w nastgpujacych obszarach:

jis
2

6.

reforma strukturalna — zmiana ustroju szkolnego,

reforma programowa powiazana ze zmiang form i metod pracy nauczy-
ciela z uczniem,

reforma w systemie oceniania,

rcforma w zakresie zarzadzania i nadzorowania systemu edukacji wyni-
kajaca

z reformy administracyjnej,

reforma awansu zawodowego i zarobkOw nauczycieli oraz zmiana roli
nauczyciela w procesie ksztalcenia,

reforma w zakresie finansowania o$wiaty”.

Reformowanie tych obszaréw ma doprowadzi¢ do upowszechnienia wy-
ksztalcenia sredniego 1 wyzszego, wyrownania szans edukacyjnych, sprzyjania
poprawie jakosci edukacji.

Reforma systemu edukacji ma shuzy¢ szkole, by mogla realizowa¢ swoje ce-
le wychowawcze i ksztalcace. w tym zakresie przyjeto nastgpujace zalozenia
wyjsciowe:

* Tekst opracowano na podstawie tzw. Pomaranczowej ksiqzeczki. Reforma systemu edukacji —
projekt MEN 1998 oraz Niebieskiej ksiqzeczki. Reforma systemu edukacji szkolnictwo ponadgim-
nazjalne — projekt MEN, Warszawa 2000.
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— wychowanie 1 ksztalcenie powinno stanowi¢ w pracy szkoly integralng
calosc.

— w ksztalceniu szkolnym powinna by¢ zachowana wlasciwa proporcja
migdzy przekazem informacji a rozwijaniem umieje¢tnosci 1 wychowa-
niem, s

— podmiotem wychowania i ksztalcenia jest uczen, punktem wyjscia pro-
cesu edukacji powinny by¢ potrzeby rozwojowe wychowanka,

— panstwo powinno zapewni¢ jednolitos¢ systemu edukacyjnego, stwa-
rzajac jednoczes$nie szerokie pole dla autonomicznych dzialan szkol.
ich dyrektorow i nauczycieli oraz spolecznosci uczniow i ich rodzicow,
ktorej szkolv maja shuzyc.

— istotne jest stworzenie warunkow do wspolpracy calego zespolu nau-
czycieli edukujagcego dang grupe uczniow. co umozliwi stworzenie
w szkole srodowiska wychowawczego 1 edukacj¢ prorozwojowa,

— w obecnej sytuacji waznym celem edukacji staje si¢ wyposazenie ab-
solwentow polskich szkol w znajomos¢ przynajmniej jednego jezyka
obcego oraz umiejgtnosé postugiwania si¢ komputerem ',

Ustalenie czy przyjete zalozenia ustawie o systemic oswiaty zostaly zreali-
zowane. bedzie mozliwe nie wezesniej niz za kilkanascie czy kilkadziesiat lat od
chwili wdrozenia. Natomiast w chwili obecnej mozliwa jest prezentacja dotych-
czasowych doswiadczen nauczycieli.

W celu poznania sadow dotyczacych ustaw przeprowadzitam badania wsrod
kadry pedagogicznej w wylosowanych liceach ogolnoksztatcacych w Czgsto-
chowie, Wodzislawiu Slaskim, Katowicach, Tarnowskich Goérach oraz Klobuc-
ku. Ankieta dla nauczycieli zostala pozostawiona u dyrektorow szkol. ktorzy za-
deklarowali rozda¢ je wsrod nauczycieli, a nastgpnie odesla¢c. Dyrektorzy decy-
dowali o liczbie kwestionariuszy ankiet dla nauczycieli pracujacych w szkole,
zaznaczali rowniez. 1z moze zaistnie¢ problem ze zwroceniem ankiet przez na-
uczycieli. Okazalo si¢. Ze na pozostawionych 215 ankiet w tych szkolach osta-
tecznie do analizy zakwalifikowano 82 ankiety. Z dyrektorami szkol oraz peda-
gogami szkolnymi pracujacymi w tych placowkach przeprowadzilam wywiady
na podstawie dyspozycji do wywiadu.

Odwolujac si¢ do wypowiedzi pisemnych nauczycieli dotyczacych ustawy
0 systemiec. mozna wskaza¢ na nastgpujace opinie:

— oceniam negatywnie. budzi zastrzezenia. za szybko wprowadzona. zbyt

pochopnie, nieprzemyslana (4,8% wskazan):

— za malo godzin na realizacj¢ programu (programy ni¢ ulegly zmianie,
np. program z biologii niewiele rozni si¢ na poziomi¢ rozszerzonym
i poziomie podstawowym),

— niespdjne programy z gimnazjum (11% wskazan):

" Reforma systemu edukacji. Projekt, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 1998, 5. 36.
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— nauczanie j¢zyka obcego przez 2.5 roku jest okresem zdecydowanie
zbyt krétkim do przygotowania ucznia do matury (7.3% wskazan):

— szkolv slabo dofinansowane, brak pienigdzy na pomoce dydaktyczne.
na kopi¢ sprawdzianu dla kazdego ucznia (7.3% wskazan):

— zbyt duzo papierow. biurokracji, co wiaze si¢ z mniejsza iloscig czasu
dla ucznia. cel najwazniejszy nauczanie zostal zatracony (4,9% wska-
zan).

— decydujq o tym ludzie, ktérzy nie pracuja w szkole 1 nie znajg realiow.
programy nauczania ukladane sa przez teoretykow. ktorzy nigdy w szkole
ni¢ pracowali (3.6% wskazan):

— za duze wymagania w stosunku do ucznidow, za duze partie materialu do
nauczenia, zbyt duzo ilos¢ lekcji dla ucznidow (2,4% wskazan):

— reforma spowodowala. ze to, czego uczono w ciagu 4 lat, teraz uczymy
w ciagu 3 lat (skutek tej zmiany bedzie widoczny na nowej maturze);

— panuje przecigtnosc, szkola nie stwarza szans dla uczniow ambitnych,
uzdolnionych, ukierunkowanych zainteresowaniami;

— uczen ma zbyt wiele swobody, co niekorzystnie wplywa na stan jego
wiedzy:

— czgste zmiany srodowiska 1 zasady funkcjonowania szkoly maja nega-
tywny oddzwigk wychowawczo-edukacyjny:

— zbyt czgste zmiany w systemie oswiaty, prawie oswiatowym negatvw-
nic wplywaja na stan oswiaty. jako$¢ pracy (caly ci¢zar zlozono na bar-
ki nauczycieli, ktorzy realizuja wyznaczone zadania).

Natomiast dyrektorzy uwazaja, ze za wezesnie na oceng: potrzeba czasu. by
szkoly pracowaly dobrze. Opinie pedagogow szkolnych wskazaly, 1z przepisy
obecnego systemu oswiaty nakladajg na nich znacznie wigcej obowiazkow. na
ktorych wykonanie maja znacznie krotsze terminy. Ponadto wskazuja. iz skroce-
nie czasu nauki w liceum nie daje mozliwosci rozpoznania problemow uczniow.
zachgcenia ich do pracy oraz mobilizowania do nauki. Problemem jest rowniez
znacznie obnizona zdolnos¢ uczniow do samodzielnej nauki. brak umiejetnosci
uczenia si¢. czg¢scie] wystepuja problemy w nauce. Wedlug pedagogow ucznio-
wie czgsto reprezentujg typ ,.pieniaczy”, wydaje im si¢. ze wszystko im si¢ nale-
zy, uwazaja. ze nalezy im si¢ partnerstwo z nauczyciclami. Pojawilo si¢ rowniez
stanowisko. ze brakuje uczniom aspiracji edukacyjnych, wystarczy ocena mier-
na.

Pelne uswiadomienie zmian, ktore nastapily w szkolach po wprowadzeniu
ustawy o systemie o$wiaty, jest mozliwe dzigki deklarowanym opiniom dyrekto-
row szkol (tabela 2).
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Tabela 2. Zmiany. ktore nastapily w szkole po wprowadzeniu obecnej ustawy
0 systemie o$wiaty

Wyszezegdlnienic Uzasadnienie

Struktura szkoly |—  szkoly ponadgimnazjalne.

—  krdtszy cykl nauki (3 lata),

—  klasy profilowane.

I wigcej klas,

| trudno$¢ organizacyjne. np. 3 godziny wychowania fizycznego przy braku drugie)
sali gimnastycznej,

Zadania szkoly  |—  wigcej pracy, zadania i tresci nie zmieniajg sig, zmieniajy si¢ warunki,
—  dostosowywanie pracy szkoly do wprowadzanych zmian,
biezgee uzupelnianie Statutow Szkoly zgodnie z wytycznymi wladz oswiatowych,

Siatka godzin —  dwie godziny religii w kazdym roku nauki, a w klasie maturalnej brak chenui,

|— nowe przedmioty zupelnie niepotrzebne: przedsighiorczos¢ i wiedza o kulturze,

—  czeste zmiany klas (protili) przez uczniow, gdyz nie wiedzieli dokladnie czego sig
ucza,

—  Krotszy czas uczenia sig (np. program geografii nalezy przerobi¢ w czasie 2 lat
i 7 miesigey. czyli bardziej jest to kurs przygotowawczy),

Praca nauczycieli |—  duzo pracy dla nauczycieli (to nie tylko 18 godzin).

—  nauczyciel wiele rzeczy realizuje niepotrzebnie,

L—  problemem jest mentalno$¢ nauczycieli.

—  wigcej biurokracji w pracy nauczyciela,

| musi istnie¢ wspolpraca nauczycieli gimnazjum i liceum,

L spedzanie przez dyrektoréw duzej ilosci czasu nad dokumentacjy stazystow
1 nauczyciel robigcych awans,

|—  za duzo obowigzkow. co nie sprzyja wychowaniu,

Program nauczania |—  powinien by¢ taki sam program nauczania dla wszystkich szkol i klas.
—  wiclos¢ programéw nauczania nie sprzyja dobremu uczeniu i rozumowaniu.
program ,,nabity”, nie ma czasu powtorzy¢ lekeji,

Uczen |—  za malo czasu, by by¢ z uczniem.

Zrodlo: badania wlasne.

Zmiany. ktore zdaniem dyrektoréw powstaly po wprowadzeniu reformy
w svstemie oswiaty, pozwolily na wyodrgbnienie kategorii: struktura szkoly. za-
dania szkoly. siatka godzin. praca nauczycicli. program nauczania oraz uczen.
W obrgbie wymienionych kategorii dyrektorzy wskazali przede wszystkim na
skrocenie cyklu ksztalcenia, wprowadzenie klas profilowanych. wystapienie
w duzym nat¢zeniu nowych zadan dla szkoly 1 nauczycieli, dolozenie do siatki
godzin nowych przedmiotow (przedsigbiorczosc¢ i wiedza o kulturze), zbiuro-
kratyzowanie pracy nauczyciela, mozliwos¢ wyboru sposrod wielu programow
nauczania, na czym najwigce) stracil uczen, gdyz zostal ograniczony z nim kon-
takt.

Natomiast poznanie zmian, jakic mozna wprowadzi¢ do systemu oswiaty,
umozliwia analiza deklarowanych ocen badanej kadry pedagogicznej (tabela 3).
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Tabela 3. Wprowadzenie zmian do systemu oswiaty

Wyszcze-
golnienie

Odpowiedzi dyrektoraw

Odpowiedzi nauczycieli

Odpowiedzi
pedagogow

Struktura
szkoly

gimnazjum powinno hy¢
zwigzane z liceum, bytby
to zespol. ktory dawalby
poglebiony obraz ucznia.
dluzszy okres nauki w
liceum

dluzszy okres trwania liceum (gimnazjum 2 lata,
liceum 4 lata),

powrét do 4-letniego liceum,

likwidacja gimnazjum,

powrét do poprzedniego systemu plus poszerzenie
o umiejetnosci praktyczne

wigksze zrozni-
cowanie  Lypow
szkol ponadgim-
nazjalnych

dluzszy okres
nauki w liceum

Szkola

lepsze wyposazenie szkoly dla
kazdego nauczyciela).

doskonalenie bazy z wychowania fizycznego,
wigcej godzin- fakultatywnych. bardzie) rowno-
mierny podzial godzin lekcyjnych,

komputeryzacja szkoly, dostgp do internetu.
wprowadzenie kolek zainteresowan,
zajgcia wyrownawceze dla
i rozszerzajgee dla zdajacych maturg.
zmniejszenie liczby godzin niektorych przedmio-
ow,

ograniczenie biurokracji w szkolnictwie,

inny rozklad materialu i lektur w liceum,

redukeja programow nauczania,

w klasie IIT uczen powinien przygotowaé sig do
matury z wybranych przedmiotéw na odpowiada-
Jjacym mu poziomie

(magnetofon

stabych

Klasy

mniej liczne klasy, nie

kazdy uczen ma mozli-
wos¢ wypowiedzied si¢
na lekeji

zmnigjszenie liczebnosci klas
(z 36 na 20 ucznidow), by szkola mogla bardziej
indywidualizowa¢ proces uczenia,

mnigjsze grupy jezykowe,

zwigkszenie liczby godzin jezykow obueych

mniej liczne

klasy

zbyt wezesnie uczniowie

mozliwos¢ wyboru przedmiotéw. ktore uczen

rozszZe- decydujy o rozszerzonym | zdaje na maturze i ich realizacja
rzonymi | poziomie nauki danego w ramach zaje¢ fakultatywnych.
przed- przedmiotu, dawniej uczen powinien wybiera¢ kierunck Ksztalcenia
miotami | uczen decydowal znacz- | dopiero po pierwszej klasie liceum,
nie pozniey.
uczen powinien wybiera¢
przedmioty na poziomie
rozszerzonym po klasie I,
profile nie wplywaja na
wybhdr przedmiotéw do
matury
Preorien- | preorientacja powinna wigksze zroznicowanie szkol (wigeej szkol przy- | zatrudni¢  dorad-
tacja by¢ na poziomie gimna- | gotowujgeych do zawodu) cg zawodowego,
zawodo- | zjum ktory udzielalby
wa mlodziezy
profesjonalne)
pomocy
Egzamin | zapis rozszerzef z po- egzaminy zewnetrzne po zakonczeniu edukacji z
matural- | szczegSlnych przedmio- | kazdego przedmiotu w liceum,
ny 1ow na $wiadectwie zZmiana egzaminu maturalnego
Uczen w gimnazjum po klasie I | praca indywidualna z uczniem, ograniczone
nie dokonuje sig selekeji | rozwijac zainteresowania uczniow, przez. ustawg
uczniow, ktorzy nie lepsza opieka nad uczniami zdolnymi, mozliwosci

mogy 1 nie chey sig

uczen powinien zdawac egzamin z jezyka obcego

wychowawcze
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uczve. taka selekeja po ukonczeniu szkoly podstawowej 1 gimnazjum, | wobec uczniow
uwrazliwilaby rodzicéw, | ograniczenie praw ucznia, a zwigkszenie jego
selekcja wskazywalaby obowigzkow,
organom, ilu uczniéw ma | kolka wyrownawcze,
problemy w nauce zmieni¢ oceny z zachowania. gdyz uczniom za
duzo si¢ pozwala,
wycofa¢ mozliwos¢ odwolywania sig¢ przez ucznia
lub rodzica od oceny z zachowania i przedmiotu
Nauczy- zbyt krotki staz pracy umozliwiajacy awans, zbiurokratyzo-
ciel zniesienie przerw migdzy Kolejnymi stopniami | wanie pracy
awansu, nauczyciela,
mozliwo$¢ robienia kolejnego stopnia awansu | za duzy nacisk
zawodowego, po uzyskaniu nauczyciela dyplo- | na ilo$¢ uzyska-
mowanego, nych zaswiad-
wigksze zarobki dla nauczycieli, czen ukonczo-
konsekwentnie wymaga¢, niejednokrotnie stwa- | nych kurséw
rzamy pozory: ,nauczyciel, ze nauczyl, uczniowie. | zamiast na
Ze rozumiejy”. faktyczne umie-
nalezalo rozpoczaé zmiany od zorganizowania | jetnosci nauczy-
lokalnych osrodkow metodycznych. intensywnie i | cieli,
za darmo szkoli¢ nauczycieli, dostarcza¢ materia-
ty
Inne zatrzymac egzaminy wstepne na uczelnie wyzsze,
uporzadkowa¢ problem podrecznikéw,
duzo tresci powtarza si¢ na réznych przedmiotach
(dublety informacyjne).

Zrodlo: badania wlasne.

Z wypowiedzi wynika, ze kadra pedagogiczna wprowadzilaby w szkole sze-
reg zmian. JednomysInie zabrzmialy deklaracje badanych odnosnie do struktury
szkoly, a scislej — powrot do czteroletniego liceum, czyli dluzszy czas trwania
nauki. Nauczyciele odnosili si¢ czgsto do programoéw nauczania, ktore nalezalo-
by zredukowac. Proponowali zmniejszy¢ ilo$¢ godzin nicktorych przedmiotow.
a przy tym wprowadzi¢ wigcej godzin, takze fakultatywnych, ktore zapewne
pozwolilyby lepiej przygotowa¢ miodziez do matury. Zaproponowali inny roz-
klad materialu w liceum, gdyz program jest bogatszy w tresci.

Kolejna wspolng cechg wypowiedzi stanowil postulat zmniejszenia liczby
uczniow w klasach, by szkola mogta bardziej indywidualizowa¢ proces uczenia,
by uczen mial mozliwo$¢ wypowiada¢ si¢ na lekcjach. Wprowadzone profile
w szkolach przyczynily si¢ do wyrazania opinii przez badanych do zmiany
w tym zakresie. a mianowicie uczniowie zbyt wezesnie decyduja o rozszerze-
niach danych przedmiotoéw, uczen powinien wybiera¢ przedmiot na poziomie
rozszerzonym dopiero po klasie I, gdy pozna nauczycieli, poza tym powinien
mie¢ mozliwos¢ wyboru przedmiotow, ktore zdaje na maturze i ich realizacjg
w ramach godzin fakultatywnych. W odniesieniu do kategorii preorientacja za-
wodowa, pedagodzy proponuja zatrudni¢ doradcg zawodowego, ktory udzielalby
profesjonalnej pomocy, dyrektorzy zas, ze preorientacja powinna odbywac si¢ na
poziomie klasy III gimnazjum.

W wielu wypowiedziach nauczyciele akcentowali: umozliwienie indywidu-
alnej pracy z uczniem, rozwijanie jego zainteresowan, wprowadzenie kolek wy-
rownawczych. opiek¢ nad uczniami zdolnymi. Nauczyciele deklarowali ograni-
czenie praw uczniow, a zwigkszenie jego obowiazkow. wycofanie mozliwosci
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odwolania si¢ przez ucznia lub rodzica od wystawmnej oceny z zachowania
badz przedmiotu. Zdaniem pedagogéw zostaly znacznie ograniczone przez usta-
we¢ mozliwosci wychowawcze wobec podopiecznych.

Duza rozpigtos¢ stanowisk nauczycieli dotyczy ich samych. z jednej strony
zbyt krotki staz pracy daje mozliwos¢ awansu, a z drugiej pragng zniesienia
przerw migdzy kolejnymi stopniami awansu. Konsekwentnie wskazywali na zwig-
kszenie zarobkow dla nauczycieli. Zdaniem pedagogéw zbyt duzy nacisk po-
lozony jest na ilos¢ uzyskanych zaswiadczen potwierdzajacych uczestnictwo
w kursach bez wervfikacji konkretnych umiejgtnosci.

Pozytywne i negatywne opinie o systemie o$wiaty daja wizerunck funkcjo-
nowania szkoly od czasu wprowadzenia nowej reformy. Analiza przytoczonych
pogladow znajduje si¢ w tabeh 4.

Tabela 4. Zalety 1 wady systemu oswiaty

Kadra | Zalety systemu oSwiaty Wady systemu o$wiaty
pedago-
giczna
Dyrek- |—  egzamin zewngtrzny, k— za duzo programow, programy sg przeladowane,
torzy |—  porownywalno$¢ wynikow, - swoboda wyboru przedmiotow jest zamknigta. uczen
—  mozliwos¢ wykorzystania decyduje w klasie pierwszej,
nowoczesnych technik, |— uczniowie po gimnazjum przychodza z bardzo dobrym
- uaktywnieni zostali nauczycie- $wiadectwem (czerwony pasek), a nie ma efektow wi-
le. widoczne jest. ze podejmujg docznych w liceum, c¢zgsto maja bardzo slabe oceny.
wigcej dzialan, doksztalcaja sig, |—  uczen ma 35 godzin tygodniowo w szkole, wige pozo-

staje ma malo czasu na uczenie sig poza szkola.

-  wprowadzenie przedmiotéw wiedza o kulturze i przed-

sigbiorczo$¢ jest zupelnie niepotrzebna,

—  na poczatku powinny by¢ srodki tinansowe. a poznie)

reforma,

—  przedmiotéw na poziomie rozszerzonym nie da si¢
realizowac tylko w ostatniej klasie, to musi i§¢ przez trzy
lata,

- w gimnazjum mlodziez uczona wieloma programami,

rozne podreczniki, przyzwyczajeni do roznych rzeczy.

inne spojrzenie (powinien by¢ jeden program).

klasy zbyt liczne,

brak pienigdzy.

nowa matura: papier. magnetofony. protokoly. szkola

musi na to wygospodarowac pienigdze,

L~z gimnazjum uczniowie nie przychodza z wiadomoscia-

mi, brak im podstawowej wiedzy,

—  dysproporcja migdzy ocenami na $wiadectwie a wyni-

kiem egzaminu zewnetrznego po gimnazjum,

zbyt wezesnie koniec roku szkolnego dla klas 111,

brak stabilno$ci, na wszystko musi by¢ procedura,

przerost biurokratyzacji,

—  awans. stopnie specjalizacji. ktore obowigzywaly dawniej

byly znacznie lepsze. zdobycie 11 stopnia specjalizacii

bylo bardzo trudne, a w tej chwili decydujg za nas papie-
ry,

—  skrocenie cyklu stazy awansu to wielkie nieszczgscie.

}—- nastapilo obcigzenie dyrekcji zatwierdzaniem sprawoz-

dan ze stazu,

— nowa matura moze by¢ porazka,

—  zaskakujgce sa wybory przedmiotow na maturg. np.: w

b

I
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klasie z rozszerzonym jezykiem niemieckim - 19 na 30
uczniéw wybiera geografig.

reforma zepchnigta na nauczycieli.

Nauczy-
ciele

ogdlnopolska matura (ujednoli-
cenie i zobicktywizowanie wy-
nikow  matury),  komisyjnie
sprawdzanie matury,

egzamin gimnazjalny polaczony
z egzaminem wstgpnym do li-
ceum,

nowa matura z j¢zyka polskiego
zaklada ograniczenie wkuwania,
uczy samodzielnego zdobywa-
nia materialdw 1 opracowania
temaltu,

zmusza nauczycieli do cigglego
podnoszenia kwalifikacji i
szkolen.

dowolnos¢ w wyborze progra-
mu nauczania.

zwalnia nauczyciela

z odpowiedzialnosci przygoto-
wania ucznia do matury, odpo-
wiedzialnosc ta cigzy na uczniu
1 jego rodzicach, nauczyciel tyl-
ko sygnalizuje gdzie szukaé od-
powicdnich dla ucznia informa-
gji.

polaczenie matury z egzaminem
na studia wyzsze,

ksztalci umiejetnosei, wigksze
umigjetnosei  praktyezne, choc
nadal jest bardzo duzo teorii,
kladzie nacisk na rozumienie
tresel nauczania,

szybsze dorastanie mlodziezy,
wigksza otwarto$¢ na swiat,
zmusza nauczyciela do zmiany
sposobu uczenia,

aktywizuje  nauczycieli  do
wszelKich prac na terenie szkoly
zwigzanych z awansem.

daje szansg uczniom z dysfunk-
cjami.

wyréwnanie szans kandydatow
na studia wyzsze,

uczen moze okreslic  swoj
poziom zdobywania wiedzy,

dokona¢ wyboru

malo godzin na realizacj¢ programu. malo godzin
fakultatywnych. przedmioty maturalne koncza si¢ w Kkla-
sie I1, nauka trwa 2,5 roku brakuje czasu na powtorzema,
przeladowane programy, niewlasciwa korelacja progra-
mow nauczania w gimnazjum i szkole ponadgimnazjal-
nej. uniemozliwienie zdawania matury z przedmiotow re-
alizowanych na poziomie podstawowym,

gimnazjum nie spelnia swojej roli, nakladanic si¢ tych
samych tresct programowych. obnizony poziom wiedzy
ucznia. malo wiadomosci i umiejetnosei po gimnazjum.
roznice migdzy poszezegdlnymi szkolami,

liczne klasy (przez to utrudniony jest proces wychowaw-
czy, ograniczony zakres wspolpracy zrodzicami). 7 jed-
nej strony mowi si¢ o indvwidualnoscl nauczania,

a z drugiej strony ni¢ ma gorne) granicy uczniéw w kla-
sie, w zalozeniu retormy klasy nualy by¢ 25-26-
osobowe, a w rzeczywistosci klasy sq 30-35-0sobowe,
biurokracja,

zbyt mala subwencja oS$wiatowa. niedofinansowanie
szkol. brak finansow na pomoce dvdaktyczne,

duzo godzin lekeyjnych. uczen duzo godzin spedza
w szkole. zbyt duze obcigzenie nauka. zle plany,

zly system awansu zawodowego. nauczyciele mysly
0 awansie a nie o uczniu. nauczyciel zbyt duzo czasu po-
swigea sprawom dotyczgeym uzyskania stopnia awansu,
za krotki okres nauki w liceum, uczen w szkole jest
.lymczasowo™ 3 lata uczen moze ,przetrwac” bez ujaw-
nienia zainteresowarn, istnieje problem
z wylapaniem ucznia uzdolnionego, niesmialego latwo
przeoczy¢, nie promuje najlepszych,

licea przyjmuja bardzo slabych uczniéw, brak selekeji
uczniow,

zbyt duze prawa ucznia, ktore czegsto prowadzy do
samowoli,

zbyt lagodny system oceniania matury, promuje maturg
dla ..glabow™,

wydluza czas podjecia decyzji o przysztosei (mlodziez
idac do szkol ponadgimnazjalnych nie wie. co robi¢ w
zyciu),

nauczyciel nie ma warunkéw do pracy z uczniem zainte-
resowanym przedmiotem, brak odpowiedniego zaplecza.
uczniowie nie potrafig si¢ uczy¢, brak im wiadomosci
podstawowych. sg programowo opdznieni w stosunku do
uczniow. ktorzy uczyli si¢ trybem starym,

brak dodatkowych kolek, zaj¢¢ pozalekeyjnych

Peda-
godzy

nacisk na umiejetnosé logiczne-
go myslenia. a nie pamigciowe-
£0 opanowania wiedzy

jeszeze ciggle pelen luk prawnych,

zbyt krétki okres nauki w liceum,

ze wzgledu na ngdzne srodki finansowe system oswiato-
wy nie jest realizowany na wielu plaszczyznach.

zakres materialu nie jest do zrealizowania,

obarczanie wing nauczycieli

Zrodlo: badania wlasne.
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Zaprezentowane fakty wskazuja na znaczng przewage wad nad zaletami sys-
temu oswiaty w opiniach przedstawicieli rad pedagogicznych w badanych lice-
ach ogolnoksztalcacych.

Zaleta — zdaniem badanych — jest mozliwos¢ tworzenia wlasnego programu
autorskiego, z badan wynika, ze z mozliwosci tej skorzystalo 9.8% nauczycieli,
pozostale 90.2% badanych nauczycieh nie stworzylo wlasnego programu autor-
skiego. Programy te roznig si¢ od proponowanych przez Ministerstwo i sa dosto-
sowane do uczniow o zainteresowaniach dziennikarskich, do klasy o profilu eu-
ropejskim. pozostale zawierajg koncepcj¢ pracy z uczniem zdolnym, indywidu-
alne nauczanie. poszerzone sa o elementy etyki — teologii moralnej, technologii
informacyjnej w uczeniu si¢ jgzykow obcych. Nauczyciele, opracowujac pro-
gram brali pod uwagg opini¢ uczniow. W szesciu przypadkach program sprzyja
rozwijaniu aspiracji uczniow, a w pozostalych dwoch nie. Realizowanie przez
nauczycieli programow autorskich mozliwe jest dzigki reformie programowe]
itak w wyniki badan innych autorow wskazaly. ze 6% nauczycieli z licedw
ogolnoksztalcacych deklarowalo wprowadzi¢ programy autorskie.

Zgromadzone opinie kadry pedagogiczne) zdecydowanie wskazuja na wiele
brakow w obecnym systemie o$wiaty. Porownujac obecny system z obowigzuja-
cym wezesniej, w wigkszosci sklonni sg sadzi¢, ze byl korzystniejszy. Chetnie
wprowadziliby znaczne zmiany obejmujace doposazenie szkol w pomoce na-
ukowe, zwigkszenie 1 urozmaicenie kol zainteresowan. zmniejszenie liczby ucz-
nidow w klasach, a przede wszystkim powr6t do 4-letniego liceum. W swojej pra-
cv zauwazaja powigkszenie ilosci zadan do wykonania, dostosowywanie pracy
do ciagle zmieniajacych si¢ przepisow. czego efektem jest brak czasu na indy-
widualng prac¢ z uczniem. Pozytywnym efektem jest wprowadzenie awansu za-
wodowego nauczycieli. co spowodowalo zwigkszenie aktywnosci wsrod nau-
czycieli zarowno w poglebianiu wiedzy, jak 1 dzialalnosci na rzecz szkoly:.

Wprowadzony system jest procesem, na ktorego efekty koncowe nalezy
oczekiwac latami. Twdrcy nowego systemu zapowiadaja wprowadzanie dodat-
kowych zmian koniecznych dla podnoszenia jakosci szkolnictwa.

Podsumowujac. zdaniem dyrektorow czgste reformowanie oswiaty nie sprzy-
Ja szkole. ponadto obecne programy nauczania sa przeladowane. rosnie 1los¢ spra-
wozdawczoscl, nauczyciele obarczeni zostali dodatkowg praca, a takze istnieje
staly brak srodkéw finansowych. Negatywnie oceniajg system oswiaty pedago-
dzy szkolni, ktérzy zostali obarczeni dodatkowymi zadaniami do wykonania.
Uwazaja. ze krotszy czas nauki w liceum nie pozwala pozna¢ ucznidéw. Proble-
mem jest brak aspiracji edukacyjnych, uczniowie sa w stanie zadowoli¢ si¢ ni-
skimi ocenami. ponadto uczniowie, ktorzy zaczeli nowy typ szkoly ponadgimna-
zjalnej, reprezentuja znacznie obnizona zdolnos¢ do samodzielnej nauki. Refor-
ma rowniez jest oceniana negatywnie przez nauczycieli. znacznie przeszkadza
im krotki okres nauki, w ktorym musza przygotowa¢ uczniéw do ,nowej matu-
ry” 1 zrealizowac¢ obszerny program nauczania. Nauczyciele deklaruja. iz po-
przednia struktura szkoly w pordwnaniu z obecng byla wlasciwa, obecnic zy-
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czyliby sobie powrotu do czteroletniego liceum, a za tym kryje si¢ dluzszy czas
trwania nauki w liceum. Wprowadzone profile w szkolach spowodowaly. ze
uczniowie zbyt wezesniej decyduja o przedmiotach, ktorych chea uczy¢ si¢ na
poziomie rozszerzonym. Wezesniej mlodziez dopiero po dwoch latach nauki de-
cydowala o przedmiotach. ktore zamierzala zdawac¢ na maturze. realizacja ich
odbywala si¢ w ramach godzin fakultatywnych. co pozwalalo na dokladnie przy-
gotowanie do matury.
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