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PROBLEMATYKA INTERKULTUROWOSCI,
WIELOKULTUROWOSCI I TRANS-KULTUROWOSCI
W SWIETLE BADAN GLOTTODYDAKTYCZNYCH

L’auteur de larticle presente 'approche comparative des notions de I'interculturalisme, du
pluriculturalisme et du transculturalisme puisees dans les publications du Conseil de
‘FEurope. On ajoute aussi les resultats des recherches scientifiques dans le le domaine de
linguistique appliqué a 'enseignement/ apprentissage des langues vivantes dans les milieux
pluriculturels.

Pomimo tego, ze akwizycja elementéw kulturowych i cywilizacyjnych
nie jest prymarnym celem w procesie glottodydaktycznym, czyli w orga-
nizacji nauczania / uczenia si¢ jezykoéw obcych we wspotczesnych srodo-
wiskach edukacyjnych, to jednak zagadnienie interkulturowosci realizowane
w ramach kulturoznawstwa i krajoznawstwa glottodydaktycznego, bedacych
fragmentem glottodydaktyki aplikatywnej, stanowi podstawe do wejscia
w posiadanie kompetencji socjokulturowej, sktadowej kompetencji komuni-
katywnej. Mozemy stwierdzi¢, ze kolejne sympozja i konferencje naukowe
organizowane przez Polskie Towarzystwo Lingwistyki Stosowanej 1 Polskie
Towarzystwo Neofilologiczne przyczynily si¢ do waloryzacji powyzszych
poje¢ i upowszechnienia projektéw dydaktyczno-aplikatywnych. Celowe
bedzie tutaj przedstawienie podejécia refleksyjno-ewaluacyjnego w zakresie
wybranych publikacji i opracowan naukowych.

Daniel Coste, Daniele Moore, Genevieve Zarate w ksigzce wydanej
przez Conseil de la cooperation culturelle (Conseil de I'Europe, 1997: 20)
podjeli probe zdefiniowania dwoch pojec, a mianowicie: kompetencji wielo-
jezycznej 1 wielokulturowej. Uwazaja, ze: ,,Przez bilingwizm zwyczajny nale-
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zy rozumiec¢ bilingwizm jakiejkolwiek osoby, ktéra w zaleznosci od réznych
okoliczno$ci (malzenstwo mieszane, przenoszenie si¢ 1 migracje, praktyki
jezykowe w regionie zamieszkania, itd.) musi rozwija¢ zdolnosci komuniko-
wania w wiecej niz jednym jezyku dla zrealizowania wlasnych potrzeb
komunikacji codziennej.”

Dwujezyczna (bilingwalng) jest osoba, ktéra postuguje si¢ regularnie
dwoma jezykami w zyciu codziennym, a nie taka, ktéra doskonale opano-
wala te dwa jezyki (Conseil de ’'Europe, 1997: 21). Pojecie kompetencji wie-
lokulturowej jest neologizmem. Jest derywacja pojecia wielojezycznosci,
ktore przeszto do jezyka potocznego, bedac sama w sobie derywacija pojecia
bilingwizmu. Pojecie kompetencji dwukulturowej nigdy nie doczekalo si¢
specyficznej przejrzystosci teoretycznej, mimo wystepowania w zakresie
posrednim w pracach o bilingwizmie (Conseil de ’'Europe, 1997: 27).

Camilleri w publikacji ,,Comme c’est bizarre!” (CELV, 2002: 50) formu-
tuje uwarunkowania dla kompetencji interkulturowej. Uwaza, ze mozna
moéwi¢ o zadowalajacej komunikacji interkulturowej, kiedy schematy komu-
nikacyjne uczacych si¢ jezykéw obceych i rozumienie przez nich struktur
glebokich tych schematéw zgadzaja si¢ wystarczajaco ze strukturami rodo-
witych rozmoéwcéw. Autorka zwraca uwage na ogromne mozliwosci uwra-
zliwienia uczacych si¢ jezykow poprzez interakcje interkulturowe, majace
miejsce w toku procesu glottodydaktycznego z wykorzystaniem anegdotek
(CELV, 2002: 61-67).

Kolejny specjalista wspoélpracujacy z CELV w Grazu, Ildiko Lazar
(CELV, 2005: 77-81), podkresla wysoka przydatnos¢ glottodydaktyczng
podrecznika ,,Mirrors and Windows”, ktéra jest rezultatem pracy zespolu
interkulturowego nad projektem 1.2.3 w ramach programu zajeé popiera-
nego przez CELV. Podrecznik ma na celu wspomaganie nauczycieli jezy-
kéw obcych w procesie integrowania do komunikacji interkulturowej po-
przez proponowanie materialow zorientowanych interkulturowo.

Izabela Orchowska w pracy doktorskiej podjela probe ponownego
zdefiniowania komunikacji interkulturowej dla potrzeb dydaktyki jezyka fran-
cuskiego jako obcego w taki sposob, aby ta definicja byta odzwierciedleniem
specyfiki interakcji pomiedzy rozméweami pochodzacymi z réznych kultur,
takze w taki sposéb, aby rownoczesnie mogla stanowi¢ punkt wyjscia dla
zdefiniowania kompetencji interkulturowej w uczeniu si¢ jezyka francuskiego
przez posiadaczy innych jezykow. Autorka przytacza definicje R. Clement
1 K.A. Noels, wedlug ktérej konwersacja jest postrzegana jako interkulturowa
w miarg, jak rozméwey komunikuja $wiadomie w ten lub w inny sposob ich
odmienna przynaleznos¢ kulturows (Orchowska J., 2006: 26)
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Mozemy takze méwi¢ o komunikacji interkulturowej w sytuacji, kiedy
jej uczestnicy zdaja sobie z tego sprawe po stwierdzeniu faktu, ze ich rézne
przynaleznosci kulturowe wplywaja na przebieg komunikacji.

Malgorzata Gny$ w rozprawie doktorskiej dokonata analizy podreczni-
kow stosowanych w uczelniach polskich do nauczania jezyka francuskiego
w systemie lektoratéw w latach 1967-1997 pod wzgledem typologii tresci
kulturoznawczych zawartych w tych materialach. Powyzsze badania mialy
na celu weryfikacje tezy badawczej, iz przekaz wiedzy etnokulturowej, fran-
cuskojezycznej odbywa si¢ za pomoca swoistego mikro- i makroprze-kladu
intersemiotycznego: kultura / kulturoznawstwo glottodydaktyczne. Wedtug
autorki powyzszej pracy doktorskiej dobér metody nauczania kulturoznaw-
stwa glottodydaktycznego powinien odpowiada¢ zatem $cidle charakterowi
lektoratu:

a) poziomowl nauczania (stopniowi zaawansowania kursu),
b) zalozeniom metodologicznym.

W jednej z wielu konkluzji M. Gnys$ stwierdza, ze wickszo$¢ materialow
stosowanych w latach 1960-1990 do nauczania jezyka francuskiego w syste-
mie lektoratowym charakteryzowala si¢ znaczna zawartoscia tresci kulturo-
znawczych (glownie lingwokulturoznawczych). Wedlug przyjetej skali stopien
nasycenia wynosil §rednio 40-60%. (Gny$ M, 1999: 269, 278, 280).

Jan Kuriata przeprowadzil badania w zakresie kompetencji interkultu-
rowej. Poszukujac genezy pojecia interkulturowosci cytuje opini¢ Bertolet-
tiego, ktory stwierdza, ze interkulturowos$¢ nabierze swojej wartosci poprzez
wymiang z inna kulturowoscia, bo interkulturowos¢ to nie tylko przedstawie-
nie wilasnej kulturowosci na zasadzie kontaktu z inna kultura, lecz takze
wymiana majaca na celu przetamanie stereotypow 1 barier dzielacych te kultu-
rowosci. Zgodnie z opinig Abdallah-Pretceille interkulturowos¢ jest konstruk-
cja ulatwiajacq 1 sprzyjajaca zrozumieniu probleméw spolecznych, edukacyj-
nych w ramach réznorodnosci kulturowej. Podczas gdy wielokulturowosc,
uznajac istnienie wielosci kultur, zajmuje si¢ zachowaniem ich integralnosci,
nie tworzy rownoczesnie jasnej konstrukeji edukacyjnej (Abdallah-Pretceille,
1992: 36-37). Kuriata jest przekonany, ze w §rodowisku polskich nauczycieli
jezykéw obceych przyjelo si¢ nastepujace stanowisko Rady Europy dotyczace
problemu interkulturowosci: ,,Uzycie slowa interkulturalny oznacza bez
watpienia, jesli przypiszemy prefiksowi inter jego pelne znaczenie, interakeje,
wymiang, eliminacje przeszkod, wzajemno$¢ 1 prawdziwg solidarno$é. A jesli
stowu kultura przyznamy cala jego wartos$¢, oznacza to uznanie wartosci,
sposobéw zycia 1 symboli, do ktérych odnosza si¢ zaréwno jednostki jak
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icale spoleczenistwa w swoich kontaktach z innymi / obcymi, jak tez
w pojmowaniu $wiata” (Conseil de 'Europe, 1986: 32). Kuriata uwaza, ze
postrzeganie wielokulturowosci jako zjawiska polegajacego na uswiadamianiu
sobie istnienia wielu kultur, bez jasnego zamystu edukacyjnego..., bardziej
odnosi si¢ do spoleczenstw wieloetnicznych niz — na przyklad — do
spoleczenstw takich jak polskie (Kuriata, 2002: 50).

Uczenie si¢ / nauczanie jezyka obcego jest réwnoczesnie, w stopniu
trudnym nieraz do okreslenia, ksztalceniem wielokulturowosci otwierajace;j
horyzonty na inne kultury (Kuriata, 2002: 51). Autor si¢ga do opinii Byram,
ktory stwierdza, ze nauczanie obcej kultury to danie narzedzia uczniom
w celu budowania ich tozsamosci poprzez umozliwienie im poznania no-
wych systemoéw znaczen symboli z tymi znaczeniami zwiazanych. Zdaniem
W. Wilczyniskiej kompetencja transkulturowa taczy zdolnos¢ do identyfiko-
wania przejawow innych kultur z umiejetnoscia prowadzenia dialogu
interkulturowego na zasadach partnerstwa. Natomiast mianem transkulturo-
woscl okresla zdolno$¢ uczacego si¢ jezyka obcego do swoistego przeno-
szenia zdobytej wiedzy o kulturze nauczanego j¢zyka w sfer¢ behawioralna.
Odpowiednio przygotowany, uwrazliwiony uczen bedzie mégl dostosowaé
swoje zachowanie 1 postawy do potrzeby sytuacji i otoczenia. Istotng czes§é
rozprawy doktorskiej J. Kuriaty stanowia sformulowania dotyczace ksztal-
cenia kompetencji interkulturowej przysztych nauczycieli jezykow obcych.
Autor podkresla, ze wszelkie dzialania dydaktyczne podjete w zakresie
ksztalcenia osobistej kompetencji interkulturowej przysziych nauczycieli
jezykow obcych powinny takze uwzglednia¢ ich przyszla funkcje posred-
nikéw miedzykulturowych (Kuriata, 2002: 184). Kuriata proponuje, aby
kompetencja interkulturowa przysztych nauczycieli jezykéw obcych powin-
na sktada¢ si¢ z dwoch czesci: osobistej kompetencii interkulturowej i zawo-
dowej / dydaktycznej kompetencji interkulturowej. Powyzsze umiejetnosci
glottodydaktyczne powinny umozliwi¢ nauczycielowi wyksztalcenie u osoby
uczgcej si¢ jezyka obcego postaw otwartosci osobistego zaangazowania
1 kreatywnosci, aby potrafila ona dostosowac swoje postawy i dziatania do
potrzeb sytuacyjnych (Kuriata, 2002: 180).

Zaprezentowany powyzej wybor opinii i kulturoznawczych badan glo-
ttodydaktycznych mozemy rozszerzy¢ cytujac 3 pojecia zawarte w artykule
E. Zawadzkiej o interkulturowos$ci. Pod pojeciem interkulturowej komuni-
kacji rozumie si¢ interakcje miedzy osobami nalezacymi do réznych grup,
ktére r6znig si¢ ze wzgledu na wspolng ich cztonkom wiedzg 1 symboliczne
formy jezykowego dzialania. Kompetencja interkulturowa to kompleks
analityczno-strategicznych umiejetnosci w stosunkach z przedstawicielami
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innych narodowosci. Pod pojeciem interkulturowego uczenia si¢ / naucza-
nia rozumie si¢ wlasciwie droge do kompetencji interkulturowej. W kofico-
wej czedci artykutu autorka kladzie nacisk na znaczenie stosowania zasady
interkulturowosci w nauczaniu / uczeniu si¢ jezyka dla wzajemnego zrozu-
mienia i pokojowej egzystencji (Zawadzka, 2000: 451—465).

To podejscie E. Zawadzkiej do problematyki kulturoznawczej jest konty-
nuacja tresci przedstawionych podczas obrad XIII Sympozjum Instytutu
Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego, dotyczacych stereoty-
péw 1 form rutynowych. Celowe zatem bedzie przytoczenie fragmentu refera-
tu zwigzanego z charakterystycznymi zachowaniami jezykowymi.

»Kazda kultura rozwija pewne wlasne schematy czy stereotypy,
niezbedne do zrozumienia i dzialania wewnatrz danej grupy. W ramach tych
schematow mozna wyr6znic tzw. wyspy bezpieczenstwa, ktore umozliwiaja
przetwarzanie informacji i odgrywaja szczegolna role w produkcji jezykowe;.
Sa one najczesciej okredlane mianem form rutynowych lub rytualow
konwersacyjnych. Sa one stosowane w kazdej kulturze i stanowia jeden
z wazniejszych elementow zachowan. Okresla si¢ je takze mianem »funkcjo-
nalnych wypelniaczy«, stuza one do koordynacji zachowan spotecznych lub
jako element towarzyszacy.

Formy rutynowe spelniaja w codziennej komunikacji okreslone funkcje.
Najwazniejsze z nich to: nawigzanie kontaktu, wzmocnienie pewnosci
zachowan, uwarunkowanie sytuacyjne, wyrazenie i wzmocnienie konwen-
cjonalnodci, kierowanie rozmowa, ewaluacja wlasnej wypowiedzi jezykowe;,
meta komunikacja 1 zakres metajezykowy umozliwiajacy 1 zapewniajacy
zrozumienie, opdznienie 1 »odciazenie« mowiacego przez pozajezykowe
wypelniacze pauz.

Stosowanie form rutynowych jest zdeterminowane zwyczajowo przez
schematy charakterystyczne dla danej kultury, ale takze schematy charakterys-
tyczne dla danej wspélnoty komunikacyjnej” (Zawadzka E., 1992: 97-100).

Podsumowujac nasze rozwazania nie mozemy pomina¢ sprawy akwizycji
ekspresji niewerbalnej, ktora jest znaczacym elementem zachowan kulturo-
wych. Niektore tendencje w tym zakresie zostaly przedstawione podczas
obrad konferencji Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego w Lublinie
(Plusa P., 1993: 113-110).
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