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Spoteczno-edukacyjne wyznaczniki
rozwoju myslenia dzieci

Wprowadzenie

W wyniku przemian rozwojowych funkcji poznawczych, gtéwnie mys§lenia, dzieci
6-7 letnie staja si¢ zdolne do osiagania wiedzy. W ontogenetycznym cyklu rozwoju
my§$lenia wiek miodszoszkolny przypada na okres tworzenia si¢ odwracalnych czynnosci
umystowych, czyli operacji my§lowych na poziomie konkretnym. Prawidtowos$¢ ta
wyznacza normalny przebieg rozwoju poznawczego dziecka. Jednak w zakresie indy-
widualnego tempa rozwoju zdolno$ci poznawczych wystepuja znaczne réznice i pomimo
swego wieku kalendarzowego znaczna cz¢$¢ populacji dzieci rozpoczynajacych nauke
szkolna nie posiada jeszcze wspomnianej sprawnos$ci intelektualnej. Blokowane sa w ten
spos6b dazenia dziecka do osiagania rownowagi w sytuacjach dydaktycznych i przez to
obniza si¢ jego poczucie jakoSci zycia (Gomotka-Walaszek, 1994). Konsekwencja
psychologiczna tego faktu s3 czesto zaburzenia przystosowania spotecznego, manifestu-
jace si¢ w interakcjach szkolnych.

Dlatego istotne jest zapytanie o przyczyny zr6znicowanego tempa operacyjnosci
myS$lenia dzieci. Odpowiedzi szukatam w analizie czynnik6w, ktére moga mie¢ zwiazek
z rozwojem my$lenia konkretnego. Wyniki, jakie zaprezentuj¢ sa fragmentem badan
wlasnych zmierzajacych do wykrycia predyktor6w operacyjno$ci mys§lenia dzieci u pro-
gu gotowosci szkolnej. W artykule tym oméwig rezultaty weryfikacji hipotezy czastko-
wej, zakladajacej, ze na operacyjno$¢ myslenia konkretnego maja wptyw cechy $rodo-
wiska wychowawczego, szczegblnie rodzinnego i przedszkolnego. Przedtem przedsta-
wi¢ zalozenia teoretyczne tych badan.

Operacyjnos¢ myslenia w ontogenezie

Zdolno$¢ operacyjnego rozumowania na poziomie konkretnym jest jedna z faz
rozwoju myS§lenia cztowieka w ontogenezie. Progresywne zmiany tego procesu analizo-
watam na podstawie teorii Piageta (1966, 1969, 1992) i Wygotskiego (1971, 1989), kt6re
przyjmuja jako podstaw¢ mechanizmu ludzkiego dzialania interioryzacje, czyli proces
przebiegajacy od konkretnych czynnosci do abstrakcyjnych operacji. Proces ksztattowa-
nia operacji konkretnych i organizowania struktur logicznych postepuje w rozwoju
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inteligencji dziecka, poczawszy od zachowari sensoryczno-motorycznych, poprzez dzia-
lania intuicyjne, a nast¢pnie ujmowanie juz zwiazk6w przyczynowo-skutkowych, az do
osiagni¢cia operacyjnego sposobu rozumowania.

Etap rozwoju myS§lenia majacy doprowadzi¢ do powstania logicznych operacji
umystowych rozpoczyna si¢ okoto 2 roku zycia okresem przedoperacyjnym (Piaget,
1966). Wéwczas poprzez aktywno$§¢ poznawczg dziecka przygotowywane s3 operacje
konkretne. W tym okresie dziecko wyja$nia sytuacje zadaniowe jeszcze intuicyjnie, gdyz
kieruje si¢ tylko spostrzegana konfiguracja przestrzenna elementéw. Nie potrafi odwr6-
ci¢ w my§li obrazéw percepcyjnych, przez co inteligencja dziecka jest raczej statyczna.
Nastepnie obserwuje si¢ fazg przej$ciowa w interioryzacji czynno$ci, kiedy to operacje
myS$lowe ustalaja si¢ a w sytuacjach zadaniowych dziecko zachowuje si¢ ambiwalentnie.
Wreszcie nastgpuje faza operacyjna, gdzie dzialania operacyjne dziecka umacniajg si¢
i s3 jednoznacznie odwracalne.

W znacznym stopniu przyczyni si¢ do tego mowa i zwigzana z nia symboliczna
funkcja jezyka. Dziecko stanie si¢ teraz zdolne do postugiwania si¢ w czynnoSci
myS§lenia symbolami i znakami, co sprawi, ze zakres dzialalno$ci umystowej dziecka
rozszerzy si¢ i bedzie elastyczny (Donaldson, 1986).

Reasumujac, przejScie z myS§lenia przedoperacyjnego w operacyjne dokonuje si¢
u dziecka poprzez asymilowanie do wiasnego dzialania informacji o mozliwoSci prze-
ksztalcen sytuacji problemowej, poprzez bezpoSrednie operowanie konkretnymi przed-
miotami. Wiasnie aspekt dziataniowy w zachowaniu dziecka jest obok mowy warun-
kiem interioryzacji i stanowi zapowiedZ tworzenia si¢ wewn¢trznych czynno$ci umy-
stowych.

W wyniku strukturyzacji do§wiadczenia indywidualnego i stymulacji wychowaw-
czej dzieci osiagaja zdolno§¢ do decentracji, czego wynikiem bgdzie odwracalnosé
powstajacych operacji my§lowych.

Te odwracalne operacje logiczne sa istotnymi sktadnikami my§lenia operacyjnego
réwniez na poziomie konkretnym (Inhelder, Piaget, 1967). Cykl powstawania logicz-
nych (odwracalnych) czynno$ci umystowych, czyli operacji my§lowych jest procesem
rozwojowym, ktéry nazywam operacyjnoscia mysSlenia.

Srodowiskowe determinanty operacyjnosci myslenia konkretnego

Wiyniki badafi poréwnawczych genezy rozwoju funkcji poznawczych (Piaget, 1977)
podkreslaja rol¢ indywidualnych i spotecznych czynnikéw rozwoju. Cechy indywidual-
ne jednostki to rezultat zwigzku genotypu i Srodowiska. U réznych osobnikéw, w r6z-
nych §rodowiskach spotecznych wystgpuja nieraz znaczne wyprzedzenia lub op6Znienia
tempa rozwoju. Oznacza to, ze do mechanizméw epigenetycznych dolaczaja jeszcze
czynniki koordynacji interpersonalnej, ktére powoduja stopniowe réwnowazenie czyn-
nos$ci decydujacych o tworzeniu si¢ operacji logicznych. Jako wazne nalezy tu wymieni¢
czynniki przekazu wychowawczego i kulturowego, ktére sa zréznicowanymi naciskami
spolecznymi, a skladaja si¢ na nie: tradycja kulturowa, przekazy wychowawcze, oddzia-
tywania edukacyjne dorostych i mowa (Piaget, 1977). Czynniki te s3 odmienne w r6z-
nych spoleczefistwach. Moga oddziatywac jesli nie bezpoSrednio na operacje myS$lowe,
to na mechanizmy ksztattowania si¢ poje€.

Doise, Mugny i Perret-Clermont (1976) opierajac si¢ na piagetowskiej koncepcji
rozwoju operacji logicznych wykazali, Ze interakcje spoteczne pozwalaja na osiagni¢cie
takiego poziomu operacji my§lowych, jaki nie jest mozliwy jezeli dziecko rozwiazuje
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samo dane zadanie. ROwniez post- i neopiagetowskie badania prowadzone w réznych
krajach wykazaty, ze na rozwdj inteligencji operacyjnej wyrazny wplyw réznicujacy
wywiera Srodowisko spoleczno-kulturowe, jak rOwniez trening intelektualny w zorgani-
zowanym systemie nauczania (Tyszkowa, 1985).

Z literatury przedmiotu wynika, ze miejsce zamieszkania dziecka jak rOwniez typ
placéwki przedszkolnej, do jakiej uczgszcza moga mie¢ wplyw na stopiei rozwoju
zdolnosci poznawczych (Piaget, 1977, Przetacznikowa, Kaczanowska, 1979). Za$ bada-
nia Serejskiego (1979) wykazaly, ze nie ma istotnych réznic pod tym wzgledem. Dlatego
wskazanym byloby okre§lenie rzeczywistego wplywu wymienionych zmiennych na
tempo rozwoju poznawczego populacji dzieci polskich.

W opracowaniu dotyczacym funkcjonowania poznawczego dzieci rozpoczynaja-
cych nauke szkolng Styszowa (1974) wylonita czynniki Srodowiska wychowawczego,
gléwnie rodzinnego, ktére okazaty si¢ istotnie wazne dla prawidtlowego rozwoju. S3 to:
liczba 0s6b w rodzinie, warunki mieszkaniowe, wyksztalcenie rodzicéw i warunki
osobiste dziecka. Natomiast wedtug Walberga i Marjoribanksa (1976) czynniki §rodo-
wiska rodzinnego (wielko$¢ rodziny i jej status spoteczno-ekonomiczny, wykonywany
zawd6d ojca, miejsce pracy rodzicow, wyksztatcenie matki) - maja wptyw nie tylko na
poziom rozwoju r6znych zdolno$ci dziecka, ale decyduja przede wszystkim o tym, jak
dziecko je nabywa, czyli wptywaja na proces uczenia si¢. Do podobnych wnioskéw
doszta w swych badaniach Tyszkowa (1964) i Malmguist (1958), ktérzy wykazali istotne
powiazania badanego zjawiska z wlasciwo$ciami Srodowiska rodzinnego oraz wiasci-
woScig treningu szkolnego dziecka, jaka jest do§wiadczenie nauczyciela - wychowawcy,
mierzone mi¢dzy innymi latami stazu pedagogicznego.

Wymienione powyzej czynniki brano czesto pod uwage przy opisie determinant
rozwoju poznawczego dzieci w ogéle. Uwazatam wigc za celowe uwzglednienie w ba-
daniach wiasnych cytowanych powyzej zmiennych przy ustalaniu predyktorOw opera-
cyjno$ci my§lenia konkretnego.

Problem i metoda badan

W badaniach, ktérych fragment zaprezentuj¢ przeprowadzitam poszerzong analizg
czynnikéw, mogacych mie¢ wptyw na rozw6j mys§lenia dzieci. Celem bylo tu uzyskanie
odpowiedzi na nast¢pujace pytania: czy osiagnigcie przez dzieci operacyjnego poziomu
myS$lenia konkretnego zalezy od cech Srodowiska wychowawczego? Jaka jest hierarchia
§rodowiskowych uwarunkowar operacyjnego myS$lenia?

Hipotetycznymi czynnikami, ktére moga by¢ zwiazane z rozwojem myS$lenia sa
wlasciwosci dziecka (czynniki wewn¢trzne) oraz cechy §rodowiska wychowawczego
(czynniki zewng¢trzne).

W tym artykule przedstawi¢ analiz¢ czynnikéw zewng¢trznych, czyli srodowisko-
wych determinant operacyjno$ci mys§lenia konkretnego, okres§lonych a priori na podsta-
wie domniemanego znaczenia w rozwoju poznawczym czlowieka.

W opracowaniu przyj¢tam dwie plaszczyzny analizy danych. Pierwsza to poszuki-
wanie istotnych czynnikéw na poziomie zmiennych socjologicznych, ktére obejmuja:
pochodzenie §rodowiskowe dziecka (miasto, wies), pochodzenie spoleczne (wyksztat-
cenie rodzicéw), warunki socjalno-bytowe dziecka (liczba os6b w rodzinie, liczba izb,
warunki osobiste dziecka).

Druga plaszczyzna dotyczyla czynnikOw charakteryzujacych trening, jakiemu
dziecko jest poddawane w domu i w placéwce przedszkolnej: rodzaj placowki (przed-
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szkole lub zer6wka), proces stymulacji mySlenia dziecka w domu i w placéwce, kompe-
tencje pedagogiczne nauczycielek oraz wspéipraca rodzicéw z placOwka.

Cechy $rodowiska wychowawczego opisalam na podstawie Kwestionariusza do
Badania Srodowiska Wychowawczego dziecka 6-letniego, w opracowaniu wiasnym
(Gomoéika-Walaszek, 1996).

Badajac operacyjno$¢ my$lenia dzieci powtérzytam wybrane ekspermmenty J. Pia-
geta (Inhelder, Piaget, 1967, Strupczewska, 1966, 1967) w wersji ujednoliconej i spraw-
dzonej w badaniu dzieci w Polsce (Gruszczyk-Kolczyniska i inni, 1985). Wykorzystuje
si¢ w nich sprawdzenie posiadania przez dziecko niezmiennik6w pojecia statoSci,
w odniesieniu do r6znych dziedzin. Niezmienniki te s3 uznawane przez psychologéw za
wskazniki operacyjnego mys§lenia konkretnego (Bruner, 1978).

Prezentowane wyniki uzyskano w badaniach prowadzonych w latach 1989-1991,
na probie 193 dzieci dobranych w sposéb celowo-losowy i stanowiacych reprezenta-
cj¢ populacji koficzacej edukacj¢ przedszkolna. Badania oraz zastosowana metoda
analizy danych empirycznych mieéci si¢ w modelu korelacyjno-regresyjnym (MCR)
w odmianie wielozmiennowej z elementami procedury ex post facto (Brzezifiski,
1978). Do statystycznego opracowania wynikéw wykorzystano program komputerowy
Systat.

Wyniki badan

W celu sprawdzenia, czy zachodzi zwiazek migdzy wyr6znionymi czynnikami
zewng¢trznymi a operacyjnos$cia myS$lenia, poddatam analizie wyniki badania cech $ro-
dowiska wychowawczego dzieci.

Z poréwnania danych méwiacych o poziomie rozwoju mys§lenia dzieci mieszkaja-
cych w mieécie i na wsi oraz uczeszczajacych do réznych placowek przedszkolnych
wynika, ze réznice s3 nieznaczne. Sposréd dzieci, ktére osiagnely operacyjny spos6b
my§lenia bylo 24,4% przedszkolakéw i 18,7% dzieci ucz¢szczajacych do zer6wek oraz
23,8% mieszkajacych w miescie i 19,2% dzieci ze wsi.

W zakresie poziomu wyksztatcenia rodzicow (pochodzenia spolecznego), okazato
sig, ze warto$cig modalna dla poziomu przedoperacyjnego w mys§leniu jest wyksztatcenie
zawodowe, za$ dla dwu pozostatych, tj. poziomu przejSciowego (w tworzeniu si¢
operacji) i operacyjnego - charakterystyczne jest wyksztalcenie niepeine wyzsze i wyz-
sze rodzicow.

Stan wspélpracy rodzicéw z przedszkolem oceniany jako ,,dobry” (systematyczny,
czesty i bardzo uczestniczacy kontakt rodzicow lub opiekunéw dzieci z placéwka)
wystapil w poréwnywalnym procencie przypadkéw na wszystkich poziomach rozwoju
mysSlenia. Dlatego nie moze by¢ uznany za istotna determinantg jego rozwoju.

Dane opisujace charakterystyke warunkéw socjalnych dzieci ujawniaja, ze wie-
kszo§¢ badanych - 62,3% - ma przecigtne warunki bytowe, a dzieci z tych rodzin
osiagnely zaledwie przej$ciowy poziom rozwoju operacji konkretnych. Wyniki takie nie
daja podstaw do uznania tej zmiennej za wazna determinant¢ rozwoju mys$lenia.

Kompetencje pedagogiczne nauczycielek badanych dzieci w przewazajacym pro-
cencie - 61,1% - okazaly si¢ przeci¢tne. Pelne, wysokie kwalifikacje do wykonywanej
pracy stwierdzono tylko u nauczycielek okoto 33,0% badanych. Stopiefi oddziatywan
wychowawczych w domu i w przedszkolu, mogacych stymulowaé rozw6j mys$lenia
dzieci nie wykazat znaczacej zaleznoSci z cyklem operacyjnos§ci my§lenia.
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We wstepnej analizie korelacyjnej (na podstawie wspéiczynnika r Pearsona) sposréd
uwzglednionych 15 czynnikéw, korelacj¢ z operacyjnos$cia myS$lenia (istotng bo na
poziomie 0. p;), wykazaty tylko dwa czynniki. S3 to: liczba os6éb w rodzinie dziecka
(prawdopodobnie chodzi o to, ze w zbyt licznej rodzinie trudniej jest zapewni¢ dziecku
optymalne warunki rozwoju poznawczego) oraz oddziatywania wychowawcze w domu,
stymulujace wielostronny rozw@j psychiczny dziecka. Pozostale czynniki nie wykazaty
zwiazku z operacyjno$cia mys§lenia konkretnego - tabela 1.

Tabela 1. Wsp6tczynnik korelacji Pearsona (r) dla cech §rodowiska wychowawczego
i operacyjnosci my§lenia konkretnego

Identyfikatory srodowiska wychowawczego Opecacsimelé myfiwis konkretnago
r istotnosé
Cechy $rodowiska [ Liczba os6b w rodzinie 0,197 0,01
i Liczba izb 0,003 nie
Warunki osobiste dziecka 0,038 nie
Warunki socjalno-bytowe dziecka 0,130 nie
Stymulacja my$lenia w rodzinie 0,186 0,01
Cechy $rodowiska | Staz pracy pedagogicznej - 0,047 nie
prslakelnge Staz pracy z dzie¢mi 6-letnimi - 0,037 nie
Kompetencje pedagogiczne nauczycieli - 0,080 nie
Stosowane pomoce dydaktyczne 0,058 nie
Stosowane metody nauczania - 0,005 nie
Liczba dzieci w grupie 0,006 nie
e i e el
jG;(:il;:;: przeznaczone na nauke czytania -0,134 nie
S;izz.i\l:ijﬁﬁznaczone na éwiczenia ogdl- -0,121 ™
Stymulacja myS$lenia w przedszkolu - 0,039 nie

W interesujacym mnie problemie wazne byto okreSlenie zalezno$ci rozwoju mysle-
nia operacyjnego dzieci od wielu cech Srodowiska wychowawczego. Oczekiwatam nie
tylko odpowiedzi, czy zachodzi prosta korelacja migdzy wyizolowanymi cechami a my-
§leniem dziecka, ale réwniez chodzito o wybranie tych czynnikOw (cech), ktére tgcznie
wywieraja najwigkszy wptyw na my§lenie. W tak postawionym pytaniu badawczym nie
sposob bylo analizowa¢ tylko cechy czynnikéw zewngtrznych (§rodowiskowych), po-
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mijajac wlasciwosci psychiczne dzieci (czynniki wewnetrzne). Dlatego w zastosowane;
analizie statystycznej MCR uwzglednitam wszystkie te czynniki. Procedure korelacyj-
no-regresyjng przeprowadzitam na zbiorze 16 czynnik6w ztozonych i powt6rzytam ja
19-krotnie. Wyniki zawiera tabela 2.

Analiza korelacyjno-regresyjna potwierdzita wyrazny zwiazek cech indywidual-
nych dziecka z rozwojem my§$lenia. W korelacjach wazne okazaly si¢ réwniez cechy
morfologiczne, pochodzenie spoteczne dzieci, ich warunki socjalno-bytowe oraz kom-
petencje pedagogiczne nauczycielek. Brak istotnego powiazania z rozwojem mys§lenia
dzieci wykazaly: lateralizacja, ple¢, poziom przystosowania spotecznego, pochodzenie
Srodowiskowe, wspétpraca rodzicéw z placéwka, rodzaj tej placéwki oraz dziatania
stymulujace rozw6j dziecka w placéwce (w formie ujetej w narz¢dziu badawczym).

Dyskusja

W wyr6znionych wskaznikach cech §rodowiska wychowawczego na uwage zashu-
guje wybijajacy si¢ element znaczenia aktywnej obecnosci drugiego cztowieka. Stwier-
dzono zwiazek z poziomem wyksztalcenia rodzicéw, liczba os6b w rodzinie dziecka,
codziennym obcowaniem rodzic6w lub opiekunéw z dzieckiem, poziomem kompetencji
nauczyciela. Osoby te bedace Zrédlem indywidualnych do§wiadczeni dziecka posrednio
warunkuja prawidtowo$¢ ich rozwoju psychicznego. Zapewnienie dziecku nawet najbar-
dziej r6znorodnych i atrakcyjnych urzadzen, aparatéw, zabawek i pozostawienie go
samemu sobie, bez wsp6torganizowania zabaw i codziennego bycia z dzieckiem, sprawi,
ze baza ta nie bedzie wlasciwie wykorzystana i samoistnie nie przyczyni si¢ do osiag-
nigcia oczekiwanych efektéw w rozwoju dziecka.

Dlatego sadzeg, ze my§lenie operacyjne dzieci rozwija si¢ dzigki zbieraniu do§wiad-
czenia i poznawania otaczajacej rzeczywistosci ale przy aktywnym wsp6tudziale os6b
drugich, a istota stymulacji tego procesu, zawiera si¢ w bezposrednim kontakcie dziecka
z osobami z najblizszego otoczenia.

Nalezy tu podkreSli¢ trafno§¢ i zasadno§¢ zastosowania modelu MCR do analizy
statystycznej wptywu wielu zmiennych na badany proces. Ot6z jedna z badanych cech
Srodowiska wychowawczego byty kompetencje pedagogiczne nauczycielek uczacych
i wychowujacych badane dzieci. Zapytanie o sit¢ zwiazku (korelacji) migdzy kompeten-
cjami a myS§leniem poprzez prosty, bezposredni rachunek korelacyjny (tabela 1) dato
odpowiedZ negatywna. Ale powt6rzenie tego pytania w zlozonym ukladzie zmiennych
istotnych dla operacyjnosci my§lenia analizowanego wielokrotnie wedtug modelu MCR
daje podstawy do zmiany wnioskowania. Rezultaty wielokrotnej regresji liniowej wy-
kazuja, iz kompetencje pedagogiczne nauczycielek sa ,,wyjatkowo silnie powiazane
z operacyjno$cia myslenia” (tabela 2). Skad ta zmiana interpretacyjna? Wiasnie zasto-

! Problematyka tego artykutu ogranicza si¢ wytacznie do charakterystyki wptywéw $rodowiska na opera-
cyjno$¢ myslenia dzieci. Jednakze dla petnej ilustracji obszaru stwierdzonych predyktoréw badanego
procesu podaje rezultaty analizy regresji dla petnego obszaru zmiennych. Zwiazek konkretnego czynnika
z poziomem operacyjnosci my$lenia oznaczono w tabeli 2. w nastgpujacy sposéb: znak ,+" oznacza, iz
dany czynnik jest wyjatkowo silnie powigzany z operacyjnoscia myslenia; znakiem ,,v" oznaczono wszy-
stkie istotne powigzania badanych czynnikéw z procesem operacyjno$ci my$lenia; znak ,,—" oznacza brak
istotnego zwiazku badanej cechy z rozwojem myslenia. W tabeli podano tez procent wariancji operacyj-
nosci my$lenia wyjasnionej przez dana kombinacje czynnikéw psychologicznych i spoteczno-edu-
kacyjnych.
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Tabela 2. Rezultaty wielokrotnej regresji
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sowana metoda analizy danych pozwolila zbada¢ powiazania obu badanych cech ale
w obecno$ci innych zmiennych. Okazalo si¢, ze te same wskazniki kompetencji nauczy-
cielek rozpatrywne Iacznie z innymi zmiennymi pozwalaja odpowiedzie¢ twierdzaco na
postawione pytanie. Kompetencje pedagogiczne nauczycielek, w korelacji na przyktad
z pochodzeniem spotecznym dziecka oraz jego poziomem intelektualnym rozpatrywane
Iacznie - wyja$niaja az 66,6% wariancji zmienno$ci wynikOw badania operacyjnoSci
myS§lenia dzieci.

Analiza MCR jest wigc bardzo pomocna w ocenie stopnia istotno$ci wptywoéw
okreSlonej cechy na badang zmienna, w kontekscie zblizonym do faktycznego wspoét-
wystepowania badanych jakosci.

Wskaznik ponad 60% wyjasnionej wariancji czynnikéw istotnych dla procesu ope-
racyjno$ci myS§lenia, oznacza, ze przyjety w badaniu a priori obszar zmiennych nie
wyczerpuje listy wyznacznikéw rozwoju my$lenia u dzieci. Dlatego celowym wydaje
si¢ kontynuowanie badan prowadzacych do wykrycia pelnego zestawu predyktoréw
operacyjnoSci myS$lenia konkretnego.
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Socio-Educational Determinants of Development
of A Child’s Reasoning

Summary

The paper contains description of social and educational factors that might affect the tempo of operational,
concrete thinking of children starting their school education. The investigation considered an apriori assumed
region of hypothetic variables encompassing features of educational environment, including family and infant
school environments.

Eventually it was demonstrated that apart from the often stressed importance of intellectual features
affecting development of a child’s reasoning ability, various social interactions are of basic importance for
stimulation of the investigated process.
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