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WYBRANE ASPEKTY ROZWOJU MOWY DZIECKA

Rozw(j mowy u matego dziecka rozwijajacego si¢ prawidtowo jest dosy¢
wyraZnie podzielony na etapy. Kolejno$¢ ich i niezmienno§€ jest charakterysty-
czna i uniwersalna dla rozwoju mowy dziecka. Wystepujace ré6znice indywidual-
ne w opanowaniu j¢zyka uwarunkowane s3 r6znymi czynnikami, takimi jak: stan
zdrowia, poziom inteligencji, pte¢, ch¢¢ poznawcza, ch¢¢ komunikacyjna, pra-
widtowa przemiana metaboliczna, stymulacja rodzinna, zainteresowanie emocjo-
nalne dzieckiem w rodzinie, nieprzystosowanie, wrazliwo$¢ na ujemne wptywy
otoczenia, poczucie bezpieczenstwa i stres (Stoppard, 1992).

Szczegblnie wazna jest stymulacyjna rola matki, ktéra powinna rozbudzic¢
w dziecku przede wszystkim potrzeb¢ kontaktu werbalnego. Badania psycholo-
g6w wykazuja, ze dzieci matek mato nimi zainteresowanych, mato do nich mé-
wiacych, nie zaspokajajacych potrzeby bezpieczefistwa i akceptacji méwia ze zna-
cznym opdZnieniem i wadliwie.

ETAPY ROZWOJU MOWY

W rozwoju mowy kazdego dziecka wystgpuja te same etapy: przygotowaw-
czy (3 - 9 miesiac zycia ptodowego), melodii (sygnatu — apelu), ktéry przypada
na pierwszy rok zycia, wyrazu (sygnatu jednoklasowego) trwajacy od 1 do 2 ro-
ku zycia, zdania (sygnatu 2 klasowego) obejmujacy przedziat migdzy 2 a 3 ro-
kiem zycia i okres swoistej mowy dziecigcej (swoistych form jezykowych)
mi¢dzy 3 a 7 rokiem zycia (Kaczmarek, 1977). Etap przygotowawczy to czas,
w ktérym wyksztalcaja si¢ i zaczynaja funkcjonowaé narzady mowy, emitujace
i kontrolujace informacje, a takze narzady odbiorcze. Okres melodii zwany takze
okresem sygnatu i apelu to czas nawigzywania kontaktu spoteczno-psychicznego
z najblizszym otoczeniem. Dziecko placze lub krzyczy, apeluje do otoczenia, ze
czego$ chce. Postuguje si¢ okrzykami naturalnymi (apele wyzszego rzedu niz



64 Agata WoZniak-Krakowian

ptacz), sita gtosu i artykulacjami, ktérym towarzysza gesty wskazujace (sygnaty
semantyczne sytuacyjne zmienne i stale), tworami onomatopeicznymi, ktdre
brzmieniem nasladuja oznaczane zjawiska (sygnaly semantyczne umotywowa-
ne). Dziecko przejmuje od dorostych czynniki prozodyczne mowy: modulacje
glosu, intonacje, akcent, operuje tonami o réznej wysokoSci. Tej bogatej melody-
ce towarzysza zmiany mimiczne i bardzo zywe gesty. Dziecko nie ma sprawnego
aparatu artykulacyjnego na tyle, by przekaza¢ w sposéb czytelny swoje emocje.
Znacznie wigcej rozumie niz méwi. Jego zdolnoSci mySlenia i spostrzegania rze-
czywisto$ci sa lepiej rozwinigte niz zdolno$¢ moéwienia. Otaczanie dziecka
w tym okresie ,,kapiela stowng” przygotowuje lepiej do mowienia. Dziecko za-
czyna aktywno$¢ werbalng od wokalizacji, nastgpnie grucha (ghuzy, guga) — wy-
powiada pojedyncze dZwigki.

Dzieci wydaja wszystkie dZzwigki, jakie tylko moze wydac cztowiek, nawet
te, ktére nie wystepuja w jezyku macierzystym (Kohnstamm, 1989). Takze dzieci
gluche poczatkowo gruchaja i gaworza. Jednakze u dzieci, ktére siebie samych
lub rodzic6w nie stysza gaworzenie to po okoto 3 miesiacach zanika. Nie ma
wigc réznicy w pierwszych trzech miesiacach zycia w rozwoju mowy migdzy
dzie€mi rodzicéw ghuchych (ktérzy mniej do dziecka przemawiaja) i rodzicéw
styszacych (Wéjtowiczowa, Rodak, 1986).

Po etapie gluzenia, mi¢gdzy 7 a 9 miesiacem zycia, dZwigki ktére nie naleza
do mowy ojczystej stopniowo zanikaja a dzieci zaczynaja gaworzyC uzywajac
wylacznie dZwick6w podobnych do tych, ktére stysza w swym otoczeniu. Dziata
tutaj mechanizm nasladownictwa, imitacji (Kaczmarek, 1975). Dzieci imituja nie
tylko dZwigki, ale takze intonacj¢ i melodi¢ wypowiedzi matki. W pierwszym ro-
ku zycia mozna ustysze€ czgsto, jak dziecko opowiada diugie historie petne nie-
zrozumiatych stéw, stosujac intonacje¢ ludzi dorostych. Nazywa si¢ to w psycho-
logii ,,gaworzeniem dostosowanym” lub ,,gaworzeniem spotecznym”. Nast¢pnie
dziecko zaczyna méwi€ wyrazy. Pierwsze stowo, ktére zostaje wymoéwione przez
dziecko prawie we wszystkich jezykach §wiata to ,,mama”. Zdaniem Jacobsona
(Kohnstamm, 1989) jest to dZzwigk nosowy, ktéry dziecko wydaje przed, w czasie
i po ssaniu piersi. Symbol przyjemnego odczucia. Dziecko wymawia je, aby pro-
si¢ o co§ przyjemnego. Matka zaspakaja t¢ potrzebe, wiec ,,promieniuje” to na
nia. Koto pierwszego roku zaczyna méwi¢ wiele innych wyrazéw. Okres ten
okresla si¢ etapem sygnatu jednoklasowego (Kaczmarek, 1975). Okoto 1,5 zycia
pojawiaja si¢ wypowiedzi dwustowne (sygnat dwuklasowy), ktére zawieraja cala
skalg¢ mozliwoSci porozumiewania si¢, wytaniaja si¢ nowe kategorie gramatycz-
ne, wzbogaca si¢ stownik, ustala si¢ system fonetyczny. Proces ten nie przebiega
tatwo. Dziecko przyswaja sobie jezyk mozolnie. Bardzo czesto wystepuja upro-
szczenia i znieksztalcenia brzmienia wyrazéw np. ,,Ata” — Agata, ,,06” — chodz,
»nema” — nie ma, uproszczenia §rédgtosu np: ,kaka” — kaczka, ,kaaaka” — Ka-
sia, uproszczenia grup spétgtoskowych np. ,,Oiu” Ludwik, metatezy z uproszcze-
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niem grup. Jest to zwiazane z nieopanowaniem przez dziecko systemu fonetycz-
nego danego macierzystego jezyka (Zargbina, 1965). Obserwujemy rézne zjawi-
ska na plaszczyZnie sktadni, fleksji, stowotwoérstwa. Czgsto sa to wypowiedzi
biedne w stosunku do normy jezyka polskiego. Niemniej jednak stowo zaczyna
petni€ juz w spos6b przez dziecko u§wiadomiony funkcje komunikowania i wy-
mawiania my$li. W okresie do 3 lat dziecko ma na tyle opanowany system jezy-
ka, Ze moze prowadzi¢ swobodne rozmowy. Zwijzane jest to ze wzrostem §wia-
domosci jezykowej, ktéra warunkuje ozywiona potrzeba ciekawosci i poznania
Swiata.

Dziecko formutuje zdania coraz bardziej ziozone pod wzgledem stowniko-
wym, samo generuje zasady gramatyczne (Chomsky, 1965). Tworzy, droga ana-
logii, kontaminacji, metatezy, rézne twory j¢zykowe, ktére zadziwiaja nas swoja
niezwykloScia, odrgbnoscia i §wiezoscia. Swiadczy to 0 swoisto§ci mowy dzie-
cigcej. Zarysowany rozwéj mowy dziecka bez wzgledu na macierzysty jezyk ma
podobny przebieg i odnosi si¢ do kazdego dziecka, u ktérego mowa rozwija si¢
bez zakt6cen. Moze ona przebiegaC z przyspieszeniem lub op6Znieniem w zalez-
no$ci od cech wrodzonych dziecka i wptywu §rodowiska.

KSZTALTOWANIE SIE KODU JEZYKOWEGO

Dziecko postuguje si¢ jezykiem na poczatku w celu zaistnienia, zademonstro-
wania swej obecnoS$ci w Srodowisku, a takze wyrazenia swoich emocji (pozytyw-
nych i negatywnych). Dopiero p6Zniej jezyk zaczyna pelni¢ funkcj¢ komunika-
cyjna, tekstowa. Do pelnej komunikacji niezbedny jest gramatyczny rozwéj mo-
wy, bedacy nastgpstwem rozwoju umystowego (Piaget, 1966). Dla uniwersalne-
20 zjawiska, ze dzieci uczg si¢ méwi€ bezbiednie pod wzgledem gramatycznym
przez diugi czas nie umiano znaleZ¢ wyja$nienia. Obecnie istnieje wiele mode-
li jezyka stawiajacych sobie za cel wyjasnienie tego zjawiska w zalezno$ci od
orientacji: lingwistycznych, psycholingwistycznych, socjologicznych i socjo-
lingwistycznych. Jedynymi z ciekawszych teorii ksztattowania si¢ kodu jezyko-
wego i jego funkcji sa teorie: N. Chomskiego, D. Slobina, A. W. Staatsa,
M.A K Hollidaya, B. Bernstaina (Kurcz, 1987).

BehawiorySci traktuja rozw6j gramatyki jako procesu operacyjno-warunko-
wego. Kazde dziecko dochodzi metoda préb i biedéw do wiasciwej budowy zda-
nia. Najlepiej opracowang behawiorystyczna teoria mowy jest teoria Staatsa C. K
i Staats A.W. (1957). Teoria ta zaklada, ze wyznacznikiem zachowania jezyko-
wego sa prawa uczenia. Wypowiedzi jednoklasowe dziecka s3 reakcjami nazy-
wania wystgpujacymi pod kontrola okre§lonych bodZc6w zewnetrznych lub we-
wngtrznych. Powstaja one w drodze zwyklego warunkowania, za$ reakcje typu
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pro$by czy zadania lub reakcje naSladowcze, sa przejawem warunkowania instru-
mentalnego, jakie zachodzi pod wptywem okre§lonych typéw wzmacniania sto-
sowanego przez otoczenie dziecka (Kurcz, 1987 s. 93). Wyodrebnienie si¢ klasy
stéw osiowych i hierarchizacji tych wypowiedzi polega na taczeniu si¢ z wielo-
ma innymi stowami albo jako poprzedniki, albo jego nastg¢pniki, albo jako naste-
pniki i poprzedniki, co daje podstawe do wypowiedzi tréj- i wigcej wyrazowych.
Cecha charakterystyczng tej teorii jest uyjmowanie jezykowych umiejegtnosci czto-
wieka jako zbioru element6w, ktérymi sa poszczeg6lne nabyte w do§wiadczeniu
osobniczym nawyki jezykowe.

Teoria tworzenia kodu jezykowego jest teoria Chomskyego (1965). Zaktada
ona, ze dziecko wyposazone jest we wiaSciwe gatunkowi ludzkiemu zdolno$ci
jezykowe i wszelkie mozliwe réznice wystgpujace migdzy jezykami ludzkimi sg
niejako w te zdolno$ci wbudowane. ,,Warunkiem koniecznym do nauczenia si¢
jezyka przez dziecko jest posiadanie przez nie teorii jezykowej, ktéra wyodrgbnia
formg gramatyki danego jezyka (Chomsky, 1965 s. 25). Uczenie si¢ jezyka przez
dziecko przebiega autonomicznie, niezaleznie od wplywu otoczenia, zupelnie
niezaleznie od §rodowiska spotecznego. Mowa jest szczeg6lng ludzka wiasciwo-
§cia: zakotwiczona juz w genach”. Dziecko ma wrodzone poczucie mowy, ktére
polega na procesie neurologicznego dojrzewania. Dzigki temu moze coraz lepiej
wyczuwaé zewngtrzng forme zdania i stosunku mi¢dzy jego poszczegllnymi cze-
Sciami. Przez zastosowanie regut transformacji dziecko jest w stanie, na podsta-
wie powierzchniowej struktury zdania (forma zewngtrzna) zrozumie¢ jego gieb-
sza strukture (stosunki pomigdzy czg¢§ciami zdania). Jest to mozliwe dzigki coraz
lepszemu neurologicznemu dojrzewaniu. Transformacja oznacza, ze dziecko mo-
ze zrozumie€ podstawowa rzeczywisto$§¢ uzywajac réznych zdan. Dzieci znacz-
nie wcze$niej wyczuwaja to, jeszcze zanim zrozumieja, dlaczego tak si¢ dzieje.

Zdaniem D. Slobina (1971) dziecko tworzy struktur¢ osiowa, ktéra zawiera
dwie klasy stow: osiowe i otwarte. Zaznacza si¢ to juz w wypowiedziach dwu-
wyrazowych dziecka. Klasa stéw osiowych jest mato liczna, wolno rosnaca i sta-
nowi generator dla stéw otwartych. Do otwartej klasy stéw naleza te stowa, ktére
w 1 okresie rozwoju mowy stanowily wypowiedzi jednowyrazowe np. mama, ta-
ta, dziadzia, ja, mi. Nastgpnie tworza si¢ wypowiedzi tréjfazowe — struktura zda-
niowa staje si¢ wéwczas hierarchiczna, tzn. mozna w niej wyodrebni¢ sktadniki
frazowe stanowiace odr¢bne jednostki w wypowiedzi dziecka. Wypowiedzi dwu-
wyrazowe zostaja uzupelnione nowymi konstrukcjami. Hierarchia postgpuje
w miar¢ wystepowania coraz dtuzszych wypowiedzi w mowie dziecka. Dziecko
opanowujac formy gramatyczne popetnia biedy jezykowe. Niekt6re wypowiedzi
staja si¢ ,,hiperpoprawne”, gdy dzieci dokonuja nadmiernej generalizacji okreS§lo-
nej formy gramatycznej bez uwzglednienia wyjatkéw od tej reguty.

Wg Piageta (1966) gramatyczny rozwGj mowy jest nastgpstwem rozwoju
umystowego. Dziecko méwi przede wszystkim do siebie. W miar¢ jak osiaga
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wglad w stosunki przyczynowo-skutkowe miedzy dziataniem i zdarzeniami, za-
czyna tez pojmowac, ze te stosunki mozna wyrazi¢ w stowach, zdaniach. Je§li
dziecko jest w stanie dostrzec zwigzek przyczynowo-skutkowy, dopiero wtedy
odkryje takie sktadniki, jak: podmiot, orzeczenie i dopetnienie w strukturze gra-
matycznej zdania.

Zdaniem M.A.K. Hollidaya (1980) klucza do zrozumienia struktury jezyka
nalezy szuka¢ w r6znych aspektach jego uzycia, stosowania w codziennych sytu-
acjach zyciowych. To wiasnie tekst, a nie zdanie stanowi podstawowa jednostke
analizy jezykowej. Jest to wypowiedZ jezykowa w okreSlonym kontekscie jezy-
kowym (Kurcz, 1987 s. 90). Jezyk nalezy bada¢ w relacji do sytuacji, w ktorej
jest on uzyty, ze wzgledu na typ sytuacji i funkcje, jakie pelni. Wyb6r okre§lonej
formy z gramatycznego systemu wynika ze spolecznych i psychologicznych po-
trzeb, jakim jezyk stuzy. Holliday wyr6znia trzy funkcje podstawowe: ideacyjna
- odnoszaca si¢ do tre$ci wypowiedzi, jej znaczenia poznawczego, interperso-
nalna - do ustalenia i utrzymania r6l spotecznych méwcy i nadawcy i tekstowa -
do relacji, jakie zachodza mig¢dzy tekstem a sytuacja, w jakiej powstal. Funkcja
ideacyjna stuzy wyrazaniu tre$ci, do§wiadczenia méwcy. Do§wiadczenie to od-
nosi si¢ do proces6w, 0s6b, przedmiotéw, abstrakcji cech, stanéw i relacji w ota-
czajacym nas $wiecie. Funkcja interpersonalna wyznacza okre§lone role méwcy
i stuchacza w sytuacji komunikacyjnej. Dzigki niej realizowana jest interakcja
miedzy ludZmi, wyrazana rola spoteczna uczestnikOw aktu mowy, ich postawy,
oceny, nakazy. Funkcja tekstowa umozliwia tworzenie tekstu w zaleznoSci od sy-
tuacji. Zdania stuza do wymiany informacji mi¢dzy uczestnikami sytuacji komu-
nikacyjnej (Holliday, 1953).

Jeszcze inne podejScie do analizy struktury jezyka, kodu jezykowego prezen-
tuje Bernstain (1980). Jego zdaniem réznice w kodach jezykowych sa wynikiem
przynaleznoS$ci ludzi do r6znych klas spotecznych. Inaczej przebiega proces so-
cjalizacyjny w rodzinach z ré6znych klas spotecznych, inna jest rola jezyka w tym
procesie. Efektywno$¢ przekazu jezykowego zalezy od stopnia opracowania, je-
go szczegbtowoSci przy braku kontaktu stuchacza z przedmiotem odniesienia.
Bernstain (1980) wprowadzit pojecie kodu ograniczonego i wypracowanego.
Kod ograniczony to taki, w ktérym przy braku kontaktu z przedmiotem odniesie-
nia nie mozna zorientowac si¢ doktadnie, o co chodzi, a kod wypracowany fun-
kcjonuje jako przekaz niezaleznie od tego, czy stuchacz ma kontakt z przedmio-
tem odniesienia czy tez nie. Cztowiek w pelni przystosowany spotecznie potrafi
funkcjonowac postugujac si¢ wieloma r6znymi kodami w zalezno$ci od wyma-
gan sytuacji.

Jak wynika z przedstawionych teorii ksztlatowanie si¢ kodu jezykowego nie
ma zgodno$ci wréd badaczy co do okreSlenia, czy rozw6j mowy u dzieci prze-
biega na podstawie wrodzonego ,,planu mowy”, ktéry odzwierciedla stosunki
rzeczywisto$ci, czy tez rozwija si¢ pod wptywem Srodowiska i skierowany jest
na komunikowanie si¢ z otoczeniem.



68 Agata WoZniak-Krakowian

AKTYWNOSC WEASNA DZIECKA A SRODOWISKO

PodkreS§lenie wrodzonego ,,poczucia mowy” wywotuje czesto pytanie: czy
najblizsze otoczenie nie odgrywa zadnej roli. Wiadomym jest, ze rodziny i inne
srodowiska wychowawcze r6znig si¢ migdzy soba w iloSci, wyrazistoSci i kom-
pleksowos$ci mowy, ktéra dziecko styszy. Wpltywa to na jako$¢ rozumienia i mo-
wy dziecka. Jezeli dzieci sa wychowywane w domach dziecka, ztobkach, gdzie
kontakty z dorostymi sa sporadyczne to rozwGj mowy jest opéZniony (Zaleski,
1992). Badania Berstaina (1980) wykazaty, jak wazna jest rola rodziny i jej sty-
mulujacy wptyw na rozw6j kodu wypracowanego. Dziecko wykazuje wigksza
aktywno$¢ werbalna, jeSli ma lepszy kontakt z rodzicami. Ustalenie takiego kon-
taktu umozliwia dziecku inwencje w zakresie j¢zyka, w miar¢ jak styszy mowe
woko6t siebie, w harmonijnym powiazaniu spontanicznej ekspresji, my§li zorgani-
zowanej i procesu przyswajania form. (Gloton, Clero, 1985). Rodzice powinni
by€ naturalni i autentyczni w sposobie méwienia. W kontakcie z autentycznymi
rodzicami dziecko nie tylko uczy si¢ méwic tak, jak méwia ludzie dorosli, lecz
takze bedzie otwarte w kontaktach z innymi, nie bedzie ukrywac przed nimi
wilasnych mys$li. Rodzice autentyczni sa zdolni do empatii, petni przyjazni i za-
ufania, dzieci ich staja si¢ niezalezne. Sa to dzieci otwarte i petne zaufania, zrow-
nowazone, zdolne do pozbywania si¢ wlasnych lgkéw, nie ulegajace kaprysom,

ktére stanowia wyraz staboSci i braku réwnowagi. Dziecko takie nie zna zahamo-
war afektywnych, ktére tak czgsto stanowia przyczyng zaburzefh mowy. Lubia
stucha¢ innych, chetnie os6b dorostych, jesli maja one co$ ciekawego do powie-
dzenia. Samo lubi opowiada¢ swoje wiasne historie, wyzwala si¢ ze swego we-
wnetrznego Swiata, gdzie rzeczywisto§¢ miesza si¢ z fikcja, tworzac niezwykla
cato$¢. Zdaniem Jacobsona (Kielar-Turska, 1992) jezyk jest motorem wyobraZni.
Rodzice powinni inspirowaé ekspresj¢ stowna dzieci w postaci zabawy, kt6ra
mozna uprawia¢ razem w domu, a do czasu, gdy dziecko po opanowaniu jezyka
przestanie interesowac si¢ taka zabawa tylko dla niej samej. Mate dzieci sa nie-
zwykle aktywne i twércze w badaniu napotkanych przedmiotéw. Zwiazane jest
to z ich wielka potrzeba eksploracji. Wtasciwe eksplorowanie przedmiotéw wy-
stepuje u dzieci pod koniec 1 roku zycia (tamze). Dziecko nie tylko podejmuje
eksplorowanie przedmiotéw ale jest zainteresowane poznaniem jako takim.
W zetknigciu z nowoScia dziecko poréwnuje, pod jakim wzglegdem to co nowe
jest rézne od obiektéw juz poznanych. Taka nowo$cia dla dziecka jest mowa.
Rozwijanie aktywnosci badawczej dziecka wymaga stworzenia sytuacji, ktére
wyzwalatyby spontaniczne eksplorowanie, wi¢c byty nowe i ciekawe. Sa to sytu-
acje tworczej zabawy. Jest to warunek prawidtowego rozwoju dziecka, bowiem
dzieci bawiac si¢ ucza si¢ w spos6b naturalny. Zabawa i nauka nie s3 dla nich
czym§ przeciwstawnym. Korzystajac z sytuacji, ktére ,,ucza” - o ile te sytuacje
sprawiaja dzieciom przyjemno$¢ - rodzice powinni wprowadzi¢ takie zabawy,
jak godzina bajki, zainicjonowany i zorganizowany dialog miedzy dzie€mi w ro-
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dzinie, sprowokowane opowiadanie, gra pytan i odpowiedzi, marionetki, dla kt6-
rych dziecko musi wymyli€ krétkie sztuczki lub zabawa w magnetofon.

W Srodowisku rodzinnym magnetofon stuzy do rejestracji dziecigcych po-
wiedzonek, opowiadan, jakie dzieci tworza, piosenek jakie uktadaja. Rodzice
wigc petnia funkcj¢ stymulujaca rozwdj dziecka.

Stymulacja ma by¢ na miar¢ mozliwoSci dziecka i gotowoSci. Jezyk polski
jest niezwykle bogaty, a jego stownik umozliwia przekaz wielu odcieni znacze-
niowych. Dziecku mozna poméc opanowaé te bogate odcienie znaczeniowe po-
przez zabawy ze stowami, ich znaczeniami, zastosowaniem przez stwarzanie mo-
zliwoSci zastosowania réznych wyrazéw. Dziecko mniej wigcej od 2 roku zycia
rozumie przeciwstawno$ci np: zimny — goracy, duzy — maty, tadny — brzydki.
Mozna wyj$¢ poza takie proste przeciwstawienia i wprowadza¢ oceny bardziej
zréznicowane, korzystajac przy tym ze stéw okre§lajacych np. r6zne poSrednie
odcienie uczu¢ migdzy rado$cia a smutkiem: cichy, spokojny, pogodny, wesoty
itp. (Stoppard, 1992).

W dobie komputeryzacji, nattoku stacji i programéw telewizyjnych nie spo-
sOb pomina¢ dodatniego i ujemnego wptywu telewizji na rozw6j mowy. W zbyt
duzej dawce — tv nie stymuluje rozwoju dziecka. Dziata hipnotyzujaco, oddziela
si¢ od bezpoSredniego kontaktu ze §wiatem. Ogranicza kontakt dziecka z rodzi-
cami. Telewizja pozbawia dziecko:

1. wstepnej analizy, przesiewania i gi¢bszego przetwarzania informacji oraz
wykorzystywania ich w codziennym zyciu,

éwiczenia koordynacji wzrokowo-ruchowe;j,
¢wiczenia sprawnoS$ci motorycznej (ogélnej i specyficznej),

eksploracji i podazania tropem wiasnej ciekawosci.

I -

uczenia si¢ logicznego sekwencyjnego mys§lenia z powodu ciagtych prze-
skok6w akcji w czasie.

Mate dzieci w ogéle nie powinny oglada¢ telewizji, gdzy zbyt duza ilo§¢
zmieniajacych si¢ sekwencji niekorzystnie wptywa na niedojrzaty uktad nerwo-
wy. Ogladanie w tv, jak ludzie obcuja ze soba, moze mie¢ i dodatnie znaczenie,
gdyz dzieci moga obserwowa¢ kontakty rodzinne. Nadmierne ogladanie przez
dziecko tv méwi o rodzinie, w ktérej ono wzrasta. Istnieja tam bowiem nikle in-
terakcje pomigdzy cztonkami i stabe wigzi emocjonalne.

Na poznawanie j¢zyka przez dziecko maja wigc wptyw, przede wszystkim
aktywno$¢ wiasna, czynniki wrodzone, Srodowisko rodzinne, telewizja, magneto-
wid i ksiazki.
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SUMMARY

SELECTED ASPECTS OF A CHILD’S SPEECH DEVELOPMENT
Agata WoZniak-Krakowian

Speech development in a child is divided into stages connected with phone-
tic, semantic and morphological development. Language starts performing diffe-
rent functions, i.e. communicative, textual. There is a language code being for-
med, which becomes basis for fully verbal communication. In literature, there are
many models of language, depending on orientation: linguistic, psychological,
sociological, psycho- and socio- linguistic.

Some doubts, however, remain. Does development of speech depend on an
Hinnate sense of speech” or on the stimulating part of the direct environment,
which usually means a child’s parents. A child also shows his/her own activity in
acquiring new words and enriching his/her vocabulary through cognitive explora-
tion. Speech itself is a cognitive novelty for a child. Situations encountered in
creative games release spontaneous exploring. It is essential for proper develop-
ment, because children learn in a natural way when playing.
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