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Asymilacja technologii informatycznej
w aspekcie rzeczywistosci edukacyjnej

Okres XXI wieku to czas wielkich przemian zardwno spotecznych, jak i go-
spodarczych. Rozwdj technologii informacyjnych (TI) jest napgdem wszelkich
innowacji zachodzacych w obrgbie naszego bytu. Byt ten w duzej mierze uza-
lezniony jest od nowych kwalifikacji oraz kompetencji. Co wigcej, i one ulegaja
przemianom. Informacja stata si¢ dzi§ najwartoSciowszym dobrem spotecznym
decydujacym o tempie jego rozwoju. Umozliwiaja to nowe rozwiazania w za-
kresie nauk informatycznych, a te z kolei musza nadazy¢ za potrzebami dzisiej-
szej cywilizacji. Tempo narzucone w tym zakresie wymaga ustawicznych zmian,
a te z kolei nowych specjalistow, o nowych zdolnosciach zwiazanych z szybkim
dostosowaniem si¢ do nowej rzeczywistosci. Naktania to do poszukiwania no-
wych rozwiazan technologicznych, umiejgtnosci w postugiwaniu si¢ nowymi na-
rzedziami pracy, a w konsekwencji do zastosowania ich w praktyce. Zachodzi,
wigc zwiazek sprzgzenia zwrotnego, powstata wielka maszyna przypominajaca
perpetuum mobile, jednak nie do konca idealna. Paliwem, ktore pozwoli jej na funk-
cjonowanie, jest migdzy innymi nowa wiedza, wiedza aktualna, mozna rzec, iz
w rozumieniu dynamiki zjawiska juz przestarzata zanim zostanie dobrze poznana.

Technologia informacyjna, przez jednych uznawana za cud osiagni¢¢ czto-
wieka, dla innych to przeklenstwo — wzbudza w nas podziw, ale i obawy. Bo
jakze inaczej opisa¢ rzeczywistos¢, gdzie z jednej strony wspomaga ratowanie
zycia cztowieka, np. w medycynie, a z drugiej strony stuzy powstawaniu no-
wych zagrozen, np. broni biologicznej. Powstaje pytanie o sens tych poczynan,
co dalej nas czeka i jakie beda tego nastgpstwa? Jest to oczywiscie pytanie
o $wiadomos$¢ spoteczna, a jest ona zwiazana bezposrednio z powszechna dys-
kusja i aktywnym w niej uczestnictwie. Optymisci uspokajaja, pesymisci pro-
wokuja. Trwa batalia na temat wyzszos$ci wlasnych dowodéw na postawione
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ogolne hipotezy. Jedyna rozsadna odpowiedzia, na jaka oczekujemy, sa wlasnie
dokonania grona naukowcow, ktorzy dzigki wiedzy wysuwaja konkretne roz-
wigzania pojawiajacych si¢ probleméw. Oczywiscie ich percepcja wdrozenia za-
tozen jest efektem wiedzy, ktéra powstata na podstawie informacji na réznych
etapach edukacji, najczegsciej udowodnionej empirycznie. To dzigki nim za-
wdzigczamy spoko6j wewnetrzny, gdyz czujemy si¢ pewniej i zawsze liczymy na
ich talent. Pragniemy réwniez, aby ta pewno$¢ byla procesem ciaglym, aby zaw-
sze nam wszystkim towarzyszyta. Podzial r6l w spoteczenstwie ma wigc istotne
uzasadnienie. Stad w tym miejscu trudno nie wspomnie¢ o niezwykle istotnym pro-
blemie dotyczacym dbatosci o poziom nauczania i opieke panstwa w tym zakresie.

Wyksztatcenie spoteczenstwa na poziomie zaspokajajacym okreslone ich po-
trzeby nie jest praktyka prosta. Opracowane mechanizmy edukacji, reprezento-
wane poprzez wlasng wizje spoleczenstwa na catym swiecie odbywa si¢ w iden-
tyczny sposob. Nad tym procesem czuwa szeroko ujgte kompendium wiedzy re-
prezentowane przez poszczegolne nurty nauki, w tym chyba najistotniejsza sub-
dyscypling nauk pedagogicznych, jaka jest dydaktyka. To dzigki niej wiemy,
a raczej przewidujemy, w jaki sposob proces nauczania i uczenia si¢ bedzie naj-
efektywniejszy w stosunku do naszych oczekiwan. Dydaktyka, pomimo gtoszo-
nych paradygmatow, rowniez jest dziedzing wiedzy, w ktérej zachodza zmiany,
zarowno co do gloszonych tresci encyklopedycznych, jak i jej praktyki. Dosko-
nale znane wszystkim pojecie ,,pomocy dydaktycznych” jakze zmienito swoje
znaczenie 1 reprezentatywnos¢ gloszona jeszcze nie tak dawno. Jeszcze na po-
czatku lat osiemdziesiatych XX wieku okreslenie ,,komputer, maszyna cyfrowa”
budzily u dydaktykow pewne novum, zarezerwowane dla grup specjalistycz-
nych. Czy dzisiaj technologia informacyjna wzbudza az tak duze zainteresowa-
nie? Z pewnoscia, ale nie spostrzegamy jej juz jako zjawisko nieznane i obce.
Funkcjonuje w naszym zyciu codziennym i to zarowno w obrgbie zainteresowan
zawodowych i prywatnych. W obrgbie dydaktyki technologia informacyjna
i komunikacyjna (TIK)' odnalazla si¢ rownie szybko i zdobyta trwale miejsce.
Pomimo niewatpliwie wielu zalet, o ktérych rozpisuja si¢ niemalze wszystkie
media, stawia ona coraz czg¢sciej pytania. I nie chodzi tu o trywialne pytanie,
niefortunnie zadane: czy jest ona niezbedna, potrzebna? Jest to raczej pytanie
0 granice jej racjonalnosci.

Nie tudzmy sig, poprawnie prowadzony proces jest jedynym czynnikiem
gwarantujacym wyksztatceniu nowych pokolen, ktore beda musiaty sprostaé
nowym wyzwaniom cywilizacji. Proces edukacji, cz¢sto spostrzegany w kraju

' TIK — W wielu publikacjach technologia informacyjna wystepuje pod pojeciem TIK, czyli

technologii informacyjno-komunikacyjnej, uwydatniajac w ten sposob proces komunikacji in-
terpersonalne;j.
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jako proces uboczny, wymagajacy niezwykle wysokich naktadéw finansowych,
przez panstwo jest czgsto spostrzegany przez pryzmat tylko obciazen finanso-
wych budzetu panstwa, a nie jako daleko idaca, niezwykle istotna inwestycja
w rozwoj intelektualny spoteczenstwa.

Przedstawiony temat jest kolejnym glosem prowokujacym do wymiany po-
gladow i dalszej wspolnej dyskusji. Niezwykle interesujace dla autora pracy sa
opinie zarowno te zgodne z ocena subiektywna, jak i bedace jej krytyka. Czy
warto poruszy¢ ten temat na szerokim forum? Zdaniem autora — zdecydowanie
tak. Gléwnym celem tych rozwazan bedzie miejsce, jakie zajmuje technologia
informacyjna w procesie nauczania. Czynnikiem prowokujacym réwniez do ni-
niejszego opracowania staly si¢ szeroko gloszone poglady, opinie, jakie coraz
czesciej sa meritum goracych dyskusji w kregach naukowcow i nauczycieli.
W celu uzyskania opinii nauczycieli i wykladowcow akademickich przeprowa-
dzono badania pedagogiczne (spoteczne) dotyczace wyrazenia wlasnej oceny
oraz glebszego ukazania problemu dotyczacego wykorzystania TI w pracy dy-
daktycznej respondentow. O ile w teorii wykorzystanie nowych pomocy dydak-
tycznych w procesie dydaktycznym ze wzgledu na ich przydatnos¢ zostato juz
wielokrotnie udowodnione, o tyle glownym celem tych badan bylo ukazanie
ogolnej postawy i oceny praktyki przydatno$ci narzedzi informatycznych w pra-
cy dydaktycznej. Tolerancja wobec zjawiska w ocenie pedagogow to gtowny cel
pracy. Badania te przeprowadzono z wykorzystaniem metody wywiadu otwarte-
go i do tego celu opracowano kwestionariusz wywiadu. Badaniom poddano oko-
to 70 nauczycieli z zakresu przeréznych przedmiotdw i na réznym stopniu
ksztalcenia. A wigc jest to grupa reprezentatywna dobrana w sposob przypad-
kowy, z roznych przedmiotow nauczania. Oczywiscie podczas badan z duza
pomoca przyszta obserwacja wypowiedzi i postawy respondenta.

W szkolnictwie polskim wyraznie zarysowuja si¢ dwa podejscia do wypra-
cowania umiejetnosci informacyjnych przez ucznidw. Jedno to preferujace na-
bywanie tych umiejetnosci podczas specjalnie opracowanych jednostek lekeyj-
nych, w czasie ktorych realizowane sa tresci z informatyki, drugie natomiast to
nabywanie umiej¢tnosci informacyjnych w trakcie zdobywania wiedzy w zakre-
sie innych blokow tematycznych?®, a wige dotyczy ono w gtdownej mierze komu-
nikacji. Badaniu poddani zostali nauczyciele zarowno akademiccy (30 o0sob)
oraz nauczyciele uczacy w szkole $redniej (40 osdb). W kwestionariuszu wy-
wiadu zawarto kilka istotnych pytan otwartych, ktore daty catkowita wolnosc¢
w wypowiedzi. Dzigki temu przy zachowaniu nieograniczonego czasu odpowie-
dzi oraz ilosci zawartej odpowiedzi ,,sprowokowano” uczestnikow badania do
wyjawienia wilasnych pogladow. Pytanie pierwsze dotyczylo oczywiscie, czy

2 B. Kacprzak, Wykorzystanie technologii informacyjnych w edukacji, www.edu.com.pl, 2012.
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i w jakim zakresie wykorzystywana jest przez dang osobeg TI. Kolejne pytanie

dotyczylo wyrazenia wlasnego sadu na temat oferty pomocy dydaktycznych, ja-

kie oferuje rynek edukacyjny na potrzeby prowadzonego przedmiotu. Trzecie
pytanie to pytanie o potrzebe i oceng wartosci dydaktycznych tych pomocy i ich
przydatnos$ci w praktyce. Czwarte pytanie to pytanie o ocen¢ systemu szkolen

z zakresu TI organizowanych przez znane osrodki ksztalcenia nauczycieli oraz

ofertg szkolen firm zajmujacych si¢ TI na rynku edukacyjnym. I chyba najistot-

niejsze pytanie w ujgciu tematu dysertacji to pytanie o praktyke, a wigc wyraze-
nie wszystkich negatywnych i pozytywnych odczu¢ osob pytanych o polityke
edukacyjna oraz innowacje wprowadzane w szkolnictwie w obrgbie T1. Co sa-
dza nauczyciele, jak toleruja wszelkie innowacje w szkolnictwie, to chyba pyta-
nia szczegolnie wazne dla ukazania rzeczywistosci edukacyjnej.

Najistotniejsze wnioski z przeprowadzonych badan sa nastgpujace:

— Zdecydowana wigkszo$¢ odpowiedzi to odpowiedzi pozytywne, potwierdza-
jace oczekiwania badacza, iz pomoce dydaktyczne sa doskonale znane pyta-
nym, znaja ich przydatno$¢, ale w wigkszos$ci sg to odpowiedzi oparte na
znajomosci teorii 1 opracowan, a tylko nieliczne na wlasnych do§wiadcze-
niach z TL.

— TI u wielu osob to w przewazajacej wigkszosci pojecie ,.komputer”, progra-
my dydaktyczne to programy prezentacyjne oraz informacje ze strony inter-
netowej. Niestety czesto komputer jest okreslany tylko jako narzedzie do re-
dagowania tekstu, prezentacji i przegladania stron internetowych.

— Respondenci wykorzystuja juz gotowe opracowania, najczesciej opracowane
na stronach internetowych, wskazujac gtowna przyczyne na brak czasu na
opracowanie nowych ze wzgledu na inne czynnosci podejmowane w ramach
pracy (opracowanie dokumentacji szkolnej, uczestnictwo w szkoleniach oraz
to, iz nie maja na to w ogole czasu).

— Liczna grupa odpowiedzi dotyczyta krytyki wprowadzenia TI w pracy
w klasie. Respondenci uwazaja, iz sam problem edukacji TI w dydaktyce
jest rozwiazywany poprzez zbyt liczne szkolenia kadry dydaktycznej, nieste-
ty w pézniejszym czasie niepopartych praca z tymi srodkami w pracy. Nega-
tywnie oceniaja pozniejsze wdrozenie tych wiadomosci w praktyke, thuma-
czac iz w szkole (uczelni) duzym utrudnieniem jest uzyskanie srodkow fi-
nansowych na ich zakup.

— Kolejna grupa odpowiedzi na kolejne postawione pytania to odpowiedzi,
zdecydowanie powiedziatbym, wrecz ,,sfrustrowanego nauczyciela”. Pytane
osoby jasno wskazuja na dalsza praktyke wdrazania TI w szkole: ,,do$¢ na-
uczania i szkolen w tym zakresie, a za mato realizacji pomystow”. Negatyw-
na ocena to ocena oparta na do$wiadczeniach, dlatego tez niezaleznie od
proponowanych szkolen respondenci nie przejawiaja juz zaangazowania
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i checi podejmowania kolejnych szkolen, ktore nie maja w poézniejszym cza-
sie realnego przetozenia na rzeczywisto$§¢ edukacyjng oraz nie wnoszac
istotnej pomocy w pracy nauczyciela.

— Brak motywacji do pracy w tym zakresie wynika rowniez z braku motywacji
finansowej wynagrodzen, konieczno$cia przeznaczenia wolnego czasu na
inne zajgcia zarobkowe.

— Respondenci czgsto wyrazali sad, iz TI ma znaczenie w ksztatceniu e-lear-
ning, a wigc $wiadczy to o tym, iz metoda nauczania zdalnego jest znana
i z duzym prawdopodobienstwem wynika z zainteresowania ta forma do-
ksztalcania.

— I chyba najciekawsza grupa odpowiedzi, i chyba trudno si¢ z nimi w cz¢sci
nie zgodzi¢, dotyczyta mysli: ,,po co wprowadza¢ na sitg nowe, skoro stare
zdaje egzamin”. Jak wida¢ TI jest oceniana pod wzgledem poprawy pracy
w klasie, a wszelkie nowosci wymagaja kolejnego przygotowania do pracy
z nimi 1 opracowania nowej dokumentacji.

Wyktadowcey i nauczyciele podchodza z duzym uznaniem do mozliwosci TI
w edukacji, rozumieja jej walory dydaktyczne i pozytywnie je oceniaja, jednak
wyraznie widacé, iz TI w praktyce szkolnej musi by¢ wsparta niestety duzym na-
ktadem pracy oraz $rodkami finansowymi na jej wdrazanie. Nauczyciele ocze-
kuja nowych, gotowych, przystosowanych do realiow dzisiejszych potrzeb po-
mocy dydaktycznych, a nie oczekiwania od nich ich opracowania. Pomoce te
powinny im pomoc we wdrozeniu metod pracy z mtodzieza, a nie by¢ spostrze-
gane, jako dodatkowe obciazenie w pracy nauczycielskiej. Wyraznie daje si¢
odczué, studiujac odpowiedzi, iz respondenci sa zdecydowanie podejrzliwi co do
innowacji w zakresie dydaktycznym i z duzym zadowoleniem oczekuja pewnej
stagnacji w swojej pracy, spokoju, ktéry umozliwitby im spokojne wprowadze-
nie uprzednich zmian. Wiele odpowiedzi popartych jest subiektywna ocena, czg-
sto poddajaca krytyce proces ksztalcenia i wychowania mtodziezy.

Whioski smutne, ale nalezy mie¢ $wiadomos¢, iz badanie to przeprowadzone
zostato na do§¢ matej probie badanych, co w ujeciu statystyki trudno uogdlnic.
Szkoda jedynie, iz z roku na rok obniza si¢ poziom nauczania, pomimo tak wielu
prob reformowania szkolnictwa. Nalezy rowniez jasno powiedzie¢, iz na taki
stan szkolnictwa sktada si¢ wiele przyczyn.

Pierwsza z nich okreslitbym jako demograficzng, a wigc wszelkie proby
zmian, jakie zachodzily w polskim szkolnictwie, byty efektem niskiej populacji
0s0b uczestniczacych w procesie edukacji. Niz demograficzny zwiazany z liczba
urodzen, jaki istnieje w Polsce od roku 1990, spowodowat w konsekwencji
w dniu dzisiejszym znaczaco mniejsza liczbg 0sob uczacych sig, praktycznie na
kazdym poziomie nauki. Przypuszcza sig, iz przyczyng takiego stanu byla ma-
sowa emigracja ludnosci zwiazana w duzej mierze z przeobrazeniami politycz-
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no-gospodarczymi w naszym kraju. I tak dla przyktadu, opierajac si¢ na danych
S-1 Glownego Urzedu Statystycznego, w 2020 r. liczba wszystkich studentow
bedzie wynosita okoto 1,2 min z obecnych 1,9 min (inne zrodta podaja jeszcze
mnigjsza liczbe). Podobny znizkowy nurt utrzymuje si¢ rowniez na pozostatych
poziomach szkot. Mniejsza liczba ludnosci aktywnych zawodowo w wyniku
wzrostu dodatkowo bezrobocia w kraju spowodowala pewna zapa$¢ rozwoju
kraju, czego efekty sa dla wszystkich widoczne. Srodki na utrzymanie szkot
w wyniku zmian administracyjnych, decentralizacji finansowania placowek
oswiatowych spowodowaty ogromny chaos przejsciowy w ich zarzadzaniu oraz
wyznaczeniu gtdwnego kierunku ich rozwoju. Ostatnia, dla nas w tym opraco-
waniu najistotniejsza przyczyna, jest naktadajacy si¢ na wczesniej wymienione
zmiany niezwykle szybki rozwdj technologii informatycznych, a co za tym idzie
naktad srodkow finansowych na wdrozenie nowych koncepcji ksztatcenia. Roz-
woj ten w duzej mierze zyskat swoj dynamizm w wyniku wyréwnania rozwoju
gospodarczego krajow postkomunistycznych z krajami wysokorozwinigtymi Eu-
ropy. Od roku 2009 datuje si¢ szczegdlne znaczenie Unii Europejskiej, jako juz
organizacji mi¢dzynarodowej w prawnym stowa tego znaczeniu, skupiajacej
z kazdym rokiem wigksza ilo$¢ panstw nalezacych do tej organizacji. Nastapit
wyscig rozwoju gospodarczego panstw catej Europy z rozwinigtymi krajami Da-
lekiego Wschodu oraz Stanéw Zjednoczonych Ameryki. W tym obszarze nasta-
pita unifikacja kierunku rozwoju wszystkich panstw nalezacych do unii, rowniez
w obszarze szkolnictwa. Unifikacja ta objeta swoim zasiggiem wiele aspektow
ksztalcenia, a temat ten stanowi¢ moze osobna dysertacje. W jej zakresie poru-
szony zostat rowniez aspekt rozwoju technologii informacyjne;j, jej wykorzysta-
nia w edukacji oraz uznawalnosci ram kwalifikacyjnych oraz kompetencji.

Istotng w zakresie ksztalcenia na poziomie $rednim byta reforma szkolnic-
twa rozpoczgta oficjalnie 1 wrzesnia 1999 roku, ktéra doprowadzita po trzech la-
tach do przeksztalcenia obowiazujacego od 1968 r. dwustopniowego systemu
szkolnictwa w strukturg trzystopniowa. Reforma systemu o$wiaty miata na celu
wprowadzenie korzystnych zmian w funkcjonowaniu szkolnictwa. W projekcie
reformy przyjeto, ze nowy system o§wiatowy podniesie poziom edukacji spote-
czenstwa przez upowszechnianie wyksztalcenia $redniego i wyzszego, wyrow-
nanie szans edukacyjnych oraz poprawg jakos$ci ksztatcenia rozumianej jako in-
tegralny proces wychowania i ksztatcenia. W zakresie tre$ci nauczania duza role
postawiono na wykorzystanie technologii informacyjnej TI w procesie eduka-
cyjnym. W tym okresie nastapit rozkwit rowniez szkot ksztatcenia niepubliczne-
go, ktore nie do konca za gtowny cel swojej dziatalnosci postawity sobie poziom
nauczania.

W zakresie reformy szkolnictwa wyzszego nalezy uznaé, iz reforma tego
szczebla edukacji wlasnie trwa od wielu lat i nie bedzie jedyna. Zreszta, zmiany
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w szkolnictwie trwaja od wielu lat, czego widocznym efektem jest chociazby
zamiana jednolitych studiow magisterskich czy inzynierskich na dwuetapowy
proces ksztatcenia: licencjat lub studia inzynierskie oraz drugi etap — studia uzu-
pemiajace. Oczywiscie, reforma i tu rowniez dotkngta wielu pochodnych tema-
tow towarzyszacych ksztalceniu, chociazby tak waznej niezwykle sprawie doty-
czacej uznawalno$ci uzyskanych dyplomow w zakresie krajow UE. Dzigki
przynalezno$ci do UE nasz kraj ma mozliwos$¢ pozyskania znacznych funduszy
unijnych na dalszy rozw¢j. W zakresie TI przyjgte sa zalozenia do nowelizacji
ustawy: Prawo o Szkolnictwie Wyzszym oraz Ustawy o stopniach naukowych
i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki z roku 2009.
Uproszczaja one wprawdzie zasady prowadzenia niestandardowych form ksztat-
cenia, mieszczacych si¢ w ramach ,,uczenia si¢ przez cale zycie” (Life Long Le-
arning)’ jednak nadal wzbudzaja obawy grona akademickiego co do sprawiedli-
wego podzialu funduszy pomiedzy rézne osrodki akademickie. Nadal brak jest
wyraznego dynamizmu w prowadzeniu ksztalcenia e-learning. Przyczyn jak
zwykle jest wiele takiego stanu.

Wedtug zapewnien MNiSW* naktady na nauke w budzecie wyniosa w 2012
roku ponad 6,3 mld zt (~1,4 mld EUR), tj. 18,36% wigcej niz w 2011 roku, co
daje wzrost o blisko 1 mld zt (~0,2 mld EUR). W poréwnaniu z rokiem 2007
(budzet na poziomie 3,7 mld zt (~0,8 mld EUR)) oznacza to wzrost o 70%. Do-
datkowo na dofinansowanie i finansowanie projektéw z udziatem §rodkoéw euro-
pejskich na rzecz nauki zaplanowano 2012 r. 1,33 mld (~0,29 mld EUR) dzigki
uzyskanej przez MNiSW pozycji lidera w wydatkowaniu $rodkéw UE. Lacznie
srodki dostepne na nauke w 2012 roku wynosza ponad 7,5 mld (~1,7 mld EUR).
Na kolejne lata zapewniony zostal wzrost naktadow budzetowych na nauke
w wysokosci 8% w kazdym roku do 2015°.

Jak wida¢, sa to znaczace kwoty ponoszone na utrzymanie samego ksztatce-
nia wyzszego i nauke. W ramach tych funduszy znaczna czgécia beda fundusze
przeznaczone na dalszy rozwdj zwiazany z doposazeniem szkot i rozwdj infra-
struktury informatycznej. Czy sa to sumy wystarczajace, aby zapewni¢ odpo-
wiedni poziom funkcjonowania uczelni, trudno tu oceni¢. Tyle mowi statystyka
a jaki efekt to przyniesie w przysziosci, zaleze¢ bedzie w duzej mierze od ma-
drej polityki poszczegolnych uczelni w ich wydatkowaniu.

W zakresie utrzymania szkol na poziomie podstawowym i §rednim koszty
utrzymania sa niestety zbyt duze w odniesieniu do uzyskiwanych przychodow
poszczegdlnych miast i gmin. Podziat subwencji oswiatowych oraz czgsto kry-

*  Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, http://www.bip.nauka.gov.pl, 2012.

4 MNiSW — Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego — naczelny organ w Rzeczpospolitej
Polskiej nadzorujacy prace w zakresie edukacji na poziomie wyzszym.
> B. Kudrycka, Reforma Szkolnictwa Wyzszego, www.nauka.gov.pl, 2012.
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tykowany algorytm przydziatu tych srodkow okazuje si¢ niewystarczajacy na
poprawne funkcjonowanie placowek oswiatowych. Wyraznie wida¢, iz srodki na
ich funkcjonowanie sa zdecydowanie Zle planowane i niewystarczajace.

W tym miejscu powstaje pytanie, jak si¢ maja do siebie przytoczone powy-
zej informacje z wdrozeniem Tl w szkotach? Udzielenie odpowiedzi nie jest
proste. Szkota powinna naucza¢ jak najlepiej, wykorzystujac wszelkie mozliwe
rozwiazania metodologiczne. Kazdy nauczyciel powinien mie¢ mozliwo$¢ do-
stepu na swoich zajgciach chociazby do rzutnika multimedialnego, laptopa, sieci
Internet. Te urzadzenia powinny funkcjonowac¢ w kazdej szkole w takiej ilo$ci,
aby nie stanowily one pomocy dla wyr6znionych i bardziej operatywnych na-
uczycieli. Powinny by¢ dostepne dla kazdego w nieograniczonym czasie dostepu
do nich. Wysokorozwinigta technologia informacyjna powinna by¢ czyms$ nor-
malnym w pracy dydaktycznej, a nie stanowi¢ nadal wyroznik nowoczesnosci
placowki. Zakup kilku nowoczesnych pomocy naukowych na potrzeby szkoty
czy uczelni nie moze $wiadczy¢ o wysokorozwinigtej TI w danej instytucji.
O tym powinny stanowi¢ wysokie efekty pracy przy jej wspotudziale.

Podsumowanie

Ustawiczne zmiany wprowadzane w zakres ksztatcenia nie daja oczekiwa-
nych rezultatow w takim stopniu, jakich oczekiwano. Nie do konca przemy$lane
reformy, zmiany zasad ksztalcenia oraz finansowania dodatkowo wprowadzaja
nieufno$¢ w ich powodzenie. Wprowadzenie TI musi by¢ poprzedzone obserwa-
cja rzeczywistosci i odpowiedzia na prosby nauczycieli. To wlasnie nauczyciel
najlepiej wie, kiedy 1 w jakim zakresie technologia przyniesie mu pomoc. Szero-
ka lista ofert szkolen jest istotna, o ile jest wstgpem do praktyki wykorzystania
TI w pracy. Teoria z praktyka musza by¢ scisle ze soba powiazane, a nie ode-
rwane od rzeczywistosSci.

Im szybsze sa dziatania zmierzajace do elektronizacji szkoty, a szczegdlnie
jej informatyzacji, tym bardziej uwidaczniaja si¢ braki w zakresie humanizacji
edukacji. Wprowadzenie nowoczesnej techniki do tradycyjnie realizowanego
procesu ksztatcenia bez modyfikacji funkcji i zadan stawianych dydaktyce nie
przyniesie oczekiwanych efektow ksztatcenia. Wprowadzi natomiast sporo za-
metu do teorii i praktyki ksztatcenia.

Niestety uzyskane wnioski nie opiewaja optymizmem. Wsrdod licznych wy-
powiedzi przewazajaca wigkszo$cia sa opinie pozytywne na temat przydatnosci
pomocy dydaktycznych w dydaktyce, jednakze opinie te sa opatrzone réwniez
licznymi negatywnymi komentarzami. O ile nauczyciele doskonale sa zaznajo-
mieni z teorig, o tyle z praktyka jest juz znacznie gorzej.
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Streszczenie

Asymilacja technologii informatycznej
w aspekcie rzeczywisto$ci edukacyjnej

W pracy tej przedstawione zostang podstawowe informacje dotyczace znaczenia technologii
informacyjnej w edukacji, przedstawione zostana rowniez wyniki badan pedagogicznych dotycza-
ce znajomosci wykorzystania nowoczesnych pomocy dydaktycznych w praktyce.

Summary

Assimilation of information technology in terms of educational reality

In this paper will be present basic information about the importance of TI in education, will be
present also the results of educational research relating to knowledge of the use of modern teach-
ing aids in practice.



