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Asymilacja technologii informatycznej  

w aspekcie rzeczywisto ci edukacyjnej 

Okres XXI wieku to czas wielkich przemian zarówno spo ecznych, jak i go-

spodarczych. Rozwój technologii informacyjnych (TI) jest nap dem wszelkich 

innowacji zachodz cych w obr bie naszego bytu. Byt ten w du ej mierze uza-

le niony jest od nowych kwalifikacji oraz kompetencji. Co wi cej, i one ulegaj  

przemianom. Informacja sta a si  dzi  najwarto ciowszym dobrem spo ecznym 

decyduj cym o tempie jego rozwoju. Umo liwiaj  to nowe rozwi zania w za-

kresie nauk informatycznych, a te z kolei musz  nad y  za potrzebami dzisiej-

szej cywilizacji. Tempo narzucone w tym zakresie wymaga ustawicznych zmian, 

a te z kolei nowych specjalistów, o nowych zdolno ciach zwi zanych z szybkim 

dostosowaniem si  do nowej rzeczywisto ci. Nak ania to do poszukiwania no-

wych rozwi za  technologicznych, umiej tno ci w pos ugiwaniu si  nowymi na-

rz dziami pracy, a w konsekwencji do zastosowania ich w praktyce. Zachodzi, 

wi c zwi zek sprz enia zwrotnego, powsta a wielka maszyna przypominaj ca 

perpetuum mobile, jednak nie do ko ca idealna. Paliwem, które pozwoli jej na funk-

cjonowanie, jest mi dzy innymi nowa wiedza, wiedza aktualna, mo na rzec, i   

w rozumieniu dynamiki zjawiska ju  przestarza a zanim zostanie dobrze poznana.  

Technologia informacyjna, przez jednych uznawana za cud osi gni  cz o-

wieka, dla innych to przekle stwo – wzbudza w nas podziw, ale i obawy. Bo 

jak e inaczej opisa  rzeczywisto , gdzie z jednej strony wspomaga ratowanie 

ycia cz owieka, np. w medycynie, a z drugiej strony s u y powstawaniu no-

wych zagro e , np. broni biologicznej. Powstaje pytanie o sens tych poczyna , 

co dalej nas czeka i jakie b d  tego nast pstwa? Jest to oczywi cie pytanie  

o wiadomo  spo eczn , a jest ona zwi zana bezpo rednio z powszechn  dys-

kusj  i aktywnym w niej uczestnictwie. Optymi ci uspokajaj , pesymi ci pro-

wokuj . Trwa batalia na temat wy szo ci w asnych dowodów na postawione 
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ogólne hipotezy. Jedyn  rozs dn  odpowiedzi , na jak  oczekujemy, s  w a nie 

dokonania grona naukowców, którzy dzi ki wiedzy wysuwaj  konkretne roz-

wi zania pojawiaj cych si  problemów. Oczywi cie ich percepcja wdro enia za-

o e  jest efektem wiedzy, która powsta a na podstawie informacji na ró nych 

etapach edukacji, najcz ciej udowodnionej empirycznie. To dzi ki nim za-

wdzi czamy spokój wewn trzny, gdy  czujemy si  pewniej i zawsze liczymy na 

ich talent. Pragniemy równie , aby ta pewno  by a procesem ci g ym, aby zaw-

sze nam wszystkim towarzyszy a. Podzia  ról w spo ecze stwie ma wi c istotne 

uzasadnienie. St d w tym miejscu trudno nie wspomnie  o niezwykle istotnym pro-

blemie dotycz cym dba o ci o poziom nauczania i opiek  pa stwa w tym zakresie. 

Wykszta cenie spo ecze stwa na poziomie zaspokajaj cym okre lone ich po-

trzeby nie jest praktyk  prost . Opracowane mechanizmy edukacji, reprezento-

wane poprzez w asn  wizj  spo ecze stwa na ca ym wiecie odbywa si  w iden-

tyczny sposób. Nad tym procesem czuwa szeroko uj te kompendium wiedzy re-

prezentowane przez poszczególne nurty nauki, w tym chyba najistotniejsz  sub-

dyscyplin  nauk pedagogicznych, jak  jest dydaktyka. To dzi ki niej wiemy,  

a raczej przewidujemy, w jaki sposób proces nauczania i uczenia si  b dzie naj-

efektywniejszy w stosunku do naszych oczekiwa . Dydaktyka, pomimo g oszo-

nych paradygmatów, równie  jest dziedzin  wiedzy, w której zachodz  zmiany, 

zarówno co do g oszonych tre ci encyklopedycznych, jak i jej praktyki. Dosko-

nale znane wszystkim poj cie „pomocy dydaktycznych” jak e zmieni o swoje 

znaczenie i reprezentatywno  g oszon  jeszcze nie tak dawno. Jeszcze na po-

cz tku lat osiemdziesi tych XX wieku okre lenie „komputer, maszyna cyfrowa” 

budzi y u dydaktyków pewne novum, zarezerwowane dla grup specjalistycz-

nych. Czy dzisiaj technologia informacyjna wzbudza a  tak du e zainteresowa-

nie? Z pewno ci , ale nie spostrzegamy jej ju  jako zjawisko nieznane i obce. 

Funkcjonuje w naszym yciu codziennym i to zarówno w obr bie zainteresowa  

zawodowych i prywatnych. W obr bie dydaktyki technologia informacyjna  

i komunikacyjna (TIK)1 odnalaz a si  równie szybko i zdoby a trwa e miejsce. 

Pomimo niew tpliwie wielu zalet, o których rozpisuj  si  niemal e wszystkie 

media, stawia ona coraz cz ciej pytania. I nie chodzi tu o trywialne pytanie, 

niefortunnie zadane: czy jest ona niezb dna, potrzebna? Jest to raczej pytanie  

o granice jej racjonalno ci.  

Nie ud my si , poprawnie prowadzony proces jest jedynym czynnikiem 

gwarantuj cym wykszta ceniu nowych pokole , które b d  musia y sprosta  

nowym wyzwaniom cywilizacji. Proces edukacji, cz sto spostrzegany w kraju 

                                                                          
1  TIK – W wielu publikacjach technologia informacyjna wyst puje pod poj ciem TIK, czyli 

technologii informacyjno-komunikacyjnej, uwydatniaj c w ten sposób proces komunikacji in-

terpersonalnej. 
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jako proces uboczny, wymagaj cy niezwykle wysokich nak adów finansowych, 

przez pa stwo jest cz sto spostrzegany przez pryzmat tylko obci e  finanso-

wych bud etu pa stwa, a nie jako daleko id ca, niezwykle istotna inwestycja  

w rozwój intelektualny spo ecze stwa.  

Przedstawiony temat jest kolejnym g osem prowokuj cym do wymiany po-

gl dów i dalszej wspólnej dyskusji. Niezwykle interesuj ce dla autora pracy s  

opinie zarówno te zgodne z ocen  subiektywn , jak i b d ce jej krytyk . Czy 

warto poruszy  ten temat na szerokim forum? Zdaniem autora – zdecydowanie 

tak. G ównym celem tych rozwa a  b dzie miejsce, jakie zajmuje technologia 

informacyjna w procesie nauczania. Czynnikiem prowokuj cym równie  do ni-

niejszego opracowania sta y si  szeroko g oszone pogl dy, opinie, jakie coraz 

cz ciej s  meritum gor cych dyskusji w kr gach naukowców i nauczycieli.  

W celu uzyskania opinii nauczycieli i wyk adowców akademickich przeprowa-

dzono badania pedagogiczne (spo eczne) dotycz ce wyra enia w asnej oceny 

oraz g bszego ukazania problemu dotycz cego wykorzystania TI w pracy dy-

daktycznej respondentów. O ile w teorii wykorzystanie nowych pomocy dydak-

tycznych w procesie dydaktycznym ze wzgl du na ich przydatno  zosta o ju  

wielokrotnie udowodnione, o tyle g ównym celem tych bada  by o ukazanie 

ogólnej postawy i oceny praktyki przydatno ci narz dzi informatycznych w pra-

cy dydaktycznej. Tolerancja wobec zjawiska w ocenie pedagogów to g ówny cel 

pracy. Badania te przeprowadzono z wykorzystaniem metody wywiadu otwarte-

go i do tego celu opracowano kwestionariusz wywiadu. Badaniom poddano oko-

o 70 nauczycieli z zakresu przeró nych przedmiotów i na ró nym stopniu 

kszta cenia. A wi c jest to grupa reprezentatywna dobrana w sposób przypad-

kowy, z ró nych przedmiotów nauczania. Oczywi cie podczas bada  z du a 

pomoc  przysz a obserwacja wypowiedzi i postawy respondenta.  

W szkolnictwie polskim wyra nie zarysowuj  si  dwa podej cia do wypra-

cowania umiej tno ci informacyjnych przez uczniów. Jedno to preferuj ce na-

bywanie tych umiej tno ci podczas specjalnie opracowanych jednostek lekcyj-

nych, w czasie których realizowane s  tre ci z informatyki, drugie natomiast to 

nabywanie umiej tno ci informacyjnych w trakcie zdobywania wiedzy w zakre-

sie innych bloków tematycznych2, a wi c dotyczy ono w g ównej mierze komu-

nikacji. Badaniu poddani zostali nauczyciele zarówno akademiccy (30 osób) 

oraz nauczyciele ucz cy w szkole redniej (40 osób). W kwestionariuszu wy-

wiadu zawarto kilka istotnych pyta  otwartych, które da y ca kowit  wolno   

w wypowiedzi. Dzi ki temu przy zachowaniu nieograniczonego czasu odpowie-

dzi oraz ilo ci zawartej odpowiedzi „sprowokowano” uczestników badania do 

wyjawienia w asnych pogl dów. Pytanie pierwsze dotyczy o oczywi cie, czy  

                                                                          
2  B. Kacprzak, Wykorzystanie technologii informacyjnych w edukacji, www.edu.com.pl, 2012. 
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i w jakim zakresie wykorzystywana jest przez dan  osob  TI. Kolejne pytanie 

dotyczy o wyra enia w asnego s du na temat oferty pomocy dydaktycznych, ja-

kie oferuje rynek edukacyjny na potrzeby prowadzonego przedmiotu. Trzecie 

pytanie to pytanie o potrzeb  i ocen  warto ci dydaktycznych tych pomocy i ich 

przydatno ci w praktyce. Czwarte pytanie to pytanie o ocen  systemu szkole   

z zakresu TI organizowanych przez znane o rodki kszta cenia nauczycieli oraz 

ofert  szkole  firm zajmuj cych si  TI na rynku edukacyjnym. I chyba najistot-

niejsze pytanie w uj ciu tematu dysertacji to pytanie o praktyk , a wi c wyra e-

nie wszystkich negatywnych i pozytywnych odczu  osób pytanych o polityk  

edukacyjn  oraz innowacje wprowadzane w szkolnictwie w obr bie TI. Co s -

dz  nauczyciele, jak toleruj  wszelkie innowacje w szkolnictwie, to chyba pyta-

nia szczególnie wa ne dla ukazania rzeczywisto ci edukacyjnej. 

Najistotniejsze wnioski z przeprowadzonych bada  s  nast puj ce: 

— Zdecydowana wi kszo  odpowiedzi to odpowiedzi pozytywne, potwierdza-

j ce oczekiwania badacza, i  pomoce dydaktyczne s  doskonale znane pyta-

nym, znaj  ich przydatno , ale w wi kszo ci s  to odpowiedzi oparte na 

znajomo ci teorii i opracowa , a tylko nieliczne na w asnych do wiadcze-

niach z TI. 

— TI u wielu osób to w przewa aj cej wi kszo ci poj cie „komputer”, progra-

my dydaktyczne to programy prezentacyjne oraz informacje ze strony inter-

netowej. Niestety cz sto komputer jest okre lany tylko jako narz dzie do re-

dagowania tekstu, prezentacji i przegl dania stron internetowych.  

— Respondenci wykorzystuj  ju  gotowe opracowania, najcz ciej opracowane 

na stronach internetowych, wskazuj c g ówn  przyczyn  na brak czasu na 

opracowanie nowych ze wzgl du na inne czynno ci podejmowane w ramach 

pracy (opracowanie dokumentacji szkolnej, uczestnictwo w szkoleniach oraz 

to, i  nie maj  na to w ogóle czasu).  

— Liczna grupa odpowiedzi dotyczy a krytyki wprowadzenia TI w pracy  

w klasie. Respondenci uwa aj , i  sam problem edukacji TI w dydaktyce 

jest rozwi zywany poprzez zbyt liczne szkolenia kadry dydaktycznej, nieste-

ty w pó niejszym czasie niepopartych prac  z tymi rodkami w pracy. Nega-

tywnie oceniaj  pó niejsze wdro enie tych wiadomo ci w praktyk , t uma-

cz c i  w szkole (uczelni) du ym utrudnieniem jest uzyskanie rodków fi-

nansowych na ich zakup.  

— Kolejna grupa odpowiedzi na kolejne postawione pytania to odpowiedzi, 

zdecydowanie powiedzia bym, wr cz „sfrustrowanego nauczyciela”. Pytane 

osoby jasno wskazuj  na dalsz  praktyk  wdra ania TI w szkole: „do  na-

uczania i szkole  w tym zakresie, a za ma o realizacji pomys ów”. Negatyw-

na ocena to ocena oparta na do wiadczeniach, dlatego te  niezale nie od 

proponowanych szkole  respondenci nie przejawiaj  ju  zaanga owania  
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i ch ci podejmowania kolejnych szkole , które nie maj  w pó niejszym cza-

sie realnego prze o enia na rzeczywisto  edukacyjn  oraz nie wnosz c 

istotnej pomocy w pracy nauczyciela.  

— Brak motywacji do pracy w tym zakresie wynika równie  z braku motywacji 

finansowej wynagrodze , konieczno ci  przeznaczenia wolnego czasu na 

inne zaj cia zarobkowe.  

— Respondenci cz sto wyra ali s d, i  TI ma znaczenie w kszta ceniu e-lear- 

ning, a wi c wiadczy to o tym, i  metoda nauczania zdalnego jest znana  

i z du ym prawdopodobie stwem wynika z zainteresowania t  form  do-

kszta cania.  

— I chyba najciekawsza grupa odpowiedzi, i chyba trudno si  z nimi w cz ci 

nie zgodzi , dotyczy a my li: „po co wprowadza  na si  nowe, skoro stare 

zdaje egzamin”. Jak wida  TI jest oceniana pod wzgl dem poprawy pracy  

w klasie, a wszelkie nowo ci wymagaj  kolejnego przygotowania do pracy  

z nimi i opracowania nowej dokumentacji.  

Wyk adowcy i nauczyciele podchodz  z du ym uznaniem do mo liwo ci TI 

w edukacji, rozumiej  jej walory dydaktyczne i pozytywnie je oceniaj , jednak 

wyra nie wida , i  TI w praktyce szkolnej musi by  wsparta niestety du ym na-

k adem pracy oraz rodkami finansowymi na jej wdra anie. Nauczyciele ocze-

kuj  nowych, gotowych, przystosowanych do realiów dzisiejszych potrzeb po-

mocy dydaktycznych, a nie oczekiwania od nich ich opracowania. Pomoce te 

powinny im pomóc we wdro eniu metod pracy z m odzie , a nie by  spostrze-

gane, jako dodatkowe obci enie w pracy nauczycielskiej. Wyra nie daje si  

odczu , studiuj c odpowiedzi, i  respondenci s  zdecydowanie podejrzliwi co do 

innowacji w zakresie dydaktycznym i z du ym zadowoleniem oczekuj  pewnej 

stagnacji w swojej pracy, spokoju, który umo liwi by im spokojne wprowadze-

nie uprzednich zmian. Wiele odpowiedzi popartych jest subiektywn  ocen , cz -

sto poddaj c  krytyce proces kszta cenia i wychowania m odzie y. 

Wnioski smutne, ale nale y mie  wiadomo , i  badanie to przeprowadzone 

zosta o na do  ma ej próbie badanych, co w uj ciu statystyki trudno uogólni . 

Szkoda jedynie, i  z roku na rok obni a si  poziom nauczania, pomimo tak wielu 

prób reformowania szkolnictwa. Nale y równie  jasno powiedzie , i  na taki 

stan szkolnictwa sk ada si  wiele przyczyn.  

Pierwsz  z nich okre li bym jako demograficzn , a wi c wszelkie próby 

zmian, jakie zachodzi y w polskim szkolnictwie, by y efektem niskiej populacji 

osób uczestnicz cych w procesie edukacji. Ni  demograficzny zwi zany z liczb  

urodze , jaki istnieje w Polsce od roku 1990, spowodowa  w konsekwencji  

w dniu dzisiejszym znacz co mniejsz  liczb  osób ucz cych si , praktycznie na 

ka dym poziomie nauki. Przypuszcza si , i  przyczyn  takiego stanu by a ma-

sowa emigracja ludno ci zwi zana w du ej mierze z przeobra eniami politycz-
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no-gospodarczymi w naszym kraju. I tak dla przyk adu, opieraj c si  na danych 

S-1 G ównego Urz du Statystycznego, w 2020 r. liczba wszystkich studentów 

b dzie wynosi a oko o 1,2 mln z obecnych 1,9 mln (inne ród a podaj  jeszcze 

mniejsz  liczb ). Podobny zni kowy nurt utrzymuje si  równie  na pozosta ych 

poziomach szkó . Mniejsza liczba ludno ci aktywnych zawodowo w wyniku 

wzrostu dodatkowo bezrobocia w kraju spowodowa a pewn  zapa  rozwoju 

kraju, czego efekty s  dla wszystkich widoczne. rodki na utrzymanie szkó   

w wyniku zmian administracyjnych, decentralizacji finansowania placówek 

o wiatowych spowodowa y ogromny chaos przej ciowy w ich zarz dzaniu oraz 

wyznaczeniu g ównego kierunku ich rozwoju. Ostatni , dla nas w tym opraco-

waniu najistotniejsz  przyczyn , jest nak adaj cy si  na wcze niej wymienione 

zmiany niezwykle szybki rozwój technologii informatycznych, a co za tym idzie 

nak ad rodków finansowych na wdro enie nowych koncepcji kszta cenia. Roz-

wój ten w du ej mierze zyska  swój dynamizm w wyniku wyrównania rozwoju 

gospodarczego krajów postkomunistycznych z krajami wysokorozwini tymi Eu-

ropy. Od roku 2009 datuje si  szczególne znaczenie Unii Europejskiej, jako ju  

organizacji mi dzynarodowej w prawnym s owa tego znaczeniu, skupiaj cej  

z ka dym rokiem wi ksz  ilo  pa stw nale cych do tej organizacji. Nast pi  

wy cig rozwoju gospodarczego pa stw ca ej Europy z rozwini tymi krajami Da-

lekiego Wschodu oraz Stanów Zjednoczonych Ameryki. W tym obszarze nast -

pi a unifikacja kierunku rozwoju wszystkich pa stw nale cych do unii, równie  

w obszarze szkolnictwa. Unifikacja ta obj a swoim zasi giem wiele aspektów 

kszta cenia, a temat ten stanowi  mo e osobn  dysertacj . W jej zakresie poru-

szony zosta  równie  aspekt rozwoju technologii informacyjnej, jej wykorzysta-

nia w edukacji oraz uznawalno ci ram kwalifikacyjnych oraz kompetencji.  

Istotn  w zakresie kszta cenia na poziomie rednim by a reforma szkolnic-

twa rozpocz ta oficjalnie 1 wrze nia 1999 roku, która doprowadzi a po trzech la-

tach do przekszta cenia obowi zuj cego od 1968 r. dwustopniowego systemu 

szkolnictwa w struktur  trzystopniow . Reforma systemu o wiaty mia a na celu 

wprowadzenie korzystnych zmian w funkcjonowaniu szkolnictwa. W projekcie 

reformy przyj to, e nowy system o wiatowy podniesie poziom edukacji spo e-

cze stwa przez upowszechnianie wykszta cenia redniego i wy szego, wyrów-

nanie szans edukacyjnych oraz popraw  jako ci kszta cenia rozumianej jako in-

tegralny proces wychowania i kszta cenia. W zakresie tre ci nauczania du  rol  

postawiono na wykorzystanie technologii informacyjnej TI w procesie eduka-

cyjnym. W tym okresie nast pi  rozkwit równie  szkó  kszta cenia niepubliczne-

go, które nie do ko ca za g ówny cel swojej dzia alno ci postawi y sobie poziom 

nauczania.  

W zakresie reformy szkolnictwa wy szego nale y uzna , i  reforma tego 

szczebla edukacji w a nie trwa od wielu lat i nie b dzie jedyn . Zreszt , zmiany 
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w szkolnictwie trwaj  od wielu lat, czego widocznym efektem jest chocia by 

zamiana jednolitych studiów magisterskich czy in ynierskich na dwuetapowy 

proces kszta cenia: licencjat lub studia in ynierskie oraz drugi etap – studia uzu-

pe niaj ce. Oczywi cie, reforma i tu równie  dotkn a wielu pochodnych tema-

tów towarzysz cych kszta ceniu, chocia by tak wa nej niezwykle sprawie doty-

cz cej uznawalno ci uzyskanych dyplomów w zakresie krajów UE. Dzi ki 

przynale no ci do UE nasz kraj ma mo liwo  pozyskania znacznych funduszy 

unijnych na dalszy rozwój. W zakresie TI przyj te s  za o enia do nowelizacji 

ustawy: Prawo o Szkolnictwie Wy szym oraz Ustawy o stopniach naukowych  

i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki z roku 2009. 

Uproszczaj  one wprawdzie zasady prowadzenia niestandardowych form kszta -

cenia, mieszcz cych si  w ramach „uczenia si  przez ca e ycie” (Life Long Le-

arning)3 jednak nadal wzbudzaj  obawy grona akademickiego co do sprawiedli-

wego podzia u funduszy pomi dzy ró ne o rodki akademickie. Nadal brak jest 

wyra nego dynamizmu w prowadzeniu kszta cenia e-learning. Przyczyn jak 

zwykle jest wiele takiego stanu.  

Wed ug zapewnie  MNiSW4 nak ady na nauk  w bud ecie wynios  w 2012 

roku ponad 6,3 mld z  (~1,4 mld EUR), tj. 18,36% wi cej ni  w 2011 roku, co 

daje wzrost o blisko 1 mld z  (~0,2 mld EUR). W porównaniu z rokiem 2007 

(bud et na poziomie 3,7 mld z  (~0,8 mld EUR)) oznacza to wzrost o 70%. Do-

datkowo na dofinansowanie i finansowanie projektów z udzia em rodków euro-

pejskich na rzecz nauki zaplanowano 2012 r. 1,33 mld (~0,29 mld EUR) dzi ki 

uzyskanej przez MNiSW pozycji lidera w wydatkowaniu rodków UE. cznie 

rodki dost pne na nauk  w 2012 roku wynosz  ponad 7,5 mld (~1,7 mld EUR). 

Na kolejne lata zapewniony zosta  wzrost nak adów bud etowych na nauk   

w wysoko ci 8% w ka dym roku do 20155. 

Jak wida , s  to znacz ce kwoty ponoszone na utrzymanie samego kszta ce-

nia wy szego i nauk . W ramach tych funduszy znaczn  cz ci  b d  fundusze 

przeznaczone na dalszy rozwój zwi zany z doposa eniem szkó  i rozwój infra-

struktury informatycznej. Czy s  to sumy wystarczaj ce, aby zapewni  odpo-

wiedni poziom funkcjonowania uczelni, trudno tu oceni . Tyle mówi statystyka 

a jaki efekt to przyniesie w przysz o ci, zale e  b dzie w du ej mierze od m -

drej polityki poszczególnych uczelni w ich wydatkowaniu. 

W zakresie utrzymania szkó  na poziomie podstawowym i rednim koszty 

utrzymania s  niestety zbyt du e w odniesieniu do uzyskiwanych przychodów 

poszczególnych miast i gmin. Podzia  subwencji o wiatowych oraz cz sto kry-

                                                                          
3  Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wy szego, http://www.bip.nauka.gov.pl, 2012. 
4  MNiSW – Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wy szego – naczelny organ w Rzeczpospolitej 

Polskiej nadzoruj cy prac  w zakresie edukacji na poziomie wy szym. 
5  B. Kudrycka, Reforma Szkolnictwa Wy szego, www.nauka.gov.pl, 2012. 
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tykowany algorytm przydzia u tych rodków okazuje si  niewystarczaj cy na 

poprawne funkcjonowanie placówek o wiatowych. Wyra nie wida , i  rodki na 

ich funkcjonowanie s  zdecydowanie le planowane i niewystarczaj ce.  

W tym miejscu powstaje pytanie, jak si  maj  do siebie przytoczone powy-

ej informacje z wdro eniem TI w szko ach? Udzielenie odpowiedzi nie jest 

proste. Szko a powinna naucza  jak najlepiej, wykorzystuj c wszelkie mo liwe 

rozwi zania metodologiczne. Ka dy nauczyciel powinien mie  mo liwo  do-

st pu na swoich zaj ciach chocia by do rzutnika multimedialnego, laptopa, sieci 

Internet. Te urz dzenia powinny funkcjonowa  w ka dej szkole w takiej ilo ci, 

aby nie stanowi y one pomocy dla wyró nionych i bardziej operatywnych na-

uczycieli. Powinny by  dost pne dla ka dego w nieograniczonym czasie dost pu 

do nich. Wysokorozwini ta technologia informacyjna powinna by  czym  nor-

malnym w pracy dydaktycznej, a nie stanowi  nadal wyró nik nowoczesno ci 

placówki. Zakup kilku nowoczesnych pomocy naukowych na potrzeby szko y 

czy uczelni nie mo e wiadczy  o wysokorozwini tej TI w danej instytucji.  

O tym powinny stanowi  wysokie efekty pracy przy jej wspó udziale.  

Podsumowanie 

Ustawiczne zmiany wprowadzane w zakres kszta cenia nie daj  oczekiwa-

nych rezultatów w takim stopniu, jakich oczekiwano. Nie do ko ca przemy lane 

reformy, zmiany zasad kszta cenia oraz finansowania dodatkowo wprowadzaj  

nieufno  w ich powodzenie. Wprowadzenie TI musi by  poprzedzone obserwa-

cj  rzeczywisto ci i odpowiedzi  na pro by nauczycieli. To w a nie nauczyciel 

najlepiej wie, kiedy i w jakim zakresie technologia przyniesie mu pomoc. Szero-

ka lista ofert szkole  jest istotna, o ile jest wst pem do praktyki wykorzystania 

TI w pracy. Teoria z praktyk  musz  by  ci le ze sob  powi zane, a nie ode-

rwane od rzeczywisto ci. 

Im szybsze s  dzia ania zmierzaj ce do elektronizacji szko y, a szczególnie 

jej informatyzacji, tym bardziej uwidaczniaj  si  braki w zakresie humanizacji 

edukacji. Wprowadzenie nowoczesnej techniki do tradycyjnie realizowanego 

procesu kszta cenia bez modyfikacji funkcji i zada  stawianych dydaktyce nie 

przyniesie oczekiwanych efektów kszta cenia. Wprowadzi natomiast sporo za-

m tu do teorii i praktyki kszta cenia.  

Niestety uzyskane wnioski nie opiewaj  optymizmem. W ród licznych wy-

powiedzi przewa aj c  wi kszo ci  s  opinie pozytywne na temat przydatno ci 

pomocy dydaktycznych w dydaktyce, jednak e opinie te s  opatrzone równie  

licznymi negatywnymi komentarzami. O ile nauczyciele doskonale s  zaznajo-

mieni z teori , o tyle z praktyk  jest ju  znacznie gorzej.  
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Streszczenie 

Asymilacja technologii informatycznej  

w aspekcie rzeczywisto ci edukacyjnej 

W pracy tej przedstawione zostan  podstawowe informacje dotycz ce znaczenia technologii 

informacyjnej w edukacji, przedstawione zostan  równie  wyniki bada  pedagogicznych dotycz -

ce znajomo ci wykorzystania nowoczesnych pomocy dydaktycznych w praktyce. 

Summary 

Assimilation of information technology in terms of educational reality 

In this paper will be present basic information about the importance of TI in education, will be 

present also the results of educational research relating to knowledge of the use of modern teach-

ing aids in practice. 

 


