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Edukacja historyczna byla przedmiotem zainteresowan naukowych wielu
polskich badaczy, ktérzy problem ten rozpatrywali w roznych aspektach. Najcze-
$ciej poddawano analizie porownawczej programy nauczania w poszczegolnych
okresach i wynikajace z nich cele, zadania i funkcje nauczania historii oraz dobor
i uktad tresci ksztalcenia historycznego. Jerzy Centkowski, Elzbieta Czubaszek
oraz Janina Rzyski w sposob syntetyczny dokonali analizy ewolucji programow
historii w szkolnictwie polskim. Wskazali na ich zmienno$¢ w zwiazku z poste-
pem badan historycznych oraz dokonujacych si¢ przemian systemow oswiato-
wych. Zwrdécili oni uwage na fakt, iz przez wiele wiekow historia miata charakter
elitarny i stanowita nauke poznawcza dla krolow, ksigzat, wodzow i dyplomatow.
Byta naukg praktyczna, wykorzystywana do rzadzenia krajem i prowadzenia po-
lityki zagranicznej.

Poczatki nauczania tego przedmiotu si¢gaja w Polsce XVI wieku, a jako
oddzielny przedmiot nauczania szkolnego pojawil sic w wieku XVIII. Zasad-
niczego przetomu w nauczaniu historii dokonata Komisja Edukacji Narodowej,
kiedy to historia stata si¢ podstawowym przedmiotem, ktory stuzyt wychowaniu
wzorowych obywateli, przedktadajacych potrzeby panstwa nad interesy osobiste.
Uksztattowat si¢ wowczas koncentryczny uktad programu historii, ktory trwat
do wybuchu powstania listopadowego. Dopiero Ludwik Finkiel opowiedziat si¢
za programem liniowym w nauczaniu historii.

W dziejach edukacji historycznej w okresie II Rzeczpospolitej wyrdzni¢ na-
lezy dwa okresy: lata 1918-1932 oraz 1933-1939. W pierwszym z nich naczelne
miejsce przyznano celom poznawczym, zadania wychowawcze schodzily na plan
dalszy, eksponowano natomiast histori¢ ojczysta.
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W wyniku reformy jedrzejewiczowskiej w programie historii gtéwny nacisk
potozono na ukazywanie heroicznej przesziosci Polski. Na plan pierwszy wy-
suni¢to dzieje panstwa polskiego, ktore byly podstawowym kryterium periody-
zacji zarowno w szkole powszechnej, jak i sredniej. W tej koncepcji nauczania
historii wazng rol¢ odgrywal pierwiastek biograficzny. Programy eksponowaty
wybitne jednostki, szczegdlnie zastuzone dla panstwa polskiego, gtownie wiad-
cow 1 wodzow'. Natomiast w stosunkowo waskim zakresie podawano informacje
o trudnosciach, kleskach i niepowodzeniach, jakie doznat naréd polski w roz-
nych okresach dziejow>.

Przemiany spoteczno-polityczne w Polsce Ludowej i zwigzane z nimi zmiany
idealu wychowawczego, wymagaty gruntownej reformy programu nauczania. Po-
czatkowo bardzo ostroznie formutowano cele ideowo-wychowawcze. W doborze
materialu nauczania zwickszono znacznie dzieje spoleczno-gospodarcze, ktore
odtad zajmowaty wazne miejsce w nauczaniu historii. Szerzej ten problem anali-
zuje Jerzy Maternicki w artykule pt. ,,Zmiany w ksztalttowaniu obrazu przeszto$ci
w szkole $redniej w okresie trzydziestolecia PRL™. W wyniku przeprowadzonych
badan nad programami Maternicki doszedl do wniosku, ze przedwojenna kon-
cepcja nauczania historii, jeszcze przez wiele lat po zakonczeniu drugiej wojny
swiatowej, funkcjonowata w polskiej dydaktyce. Autor docenia przedwojenny
dorobek i zaslugi w zakresie teorii i praktyki nauczania historii. Zwraca jednak
uwagge, ze przy konstruowaniu nowych programow nie dostrzezono w nalezyty
sposob zmian warunkéw historycznych egzystencji narodu, co wymagato prze-
warto$ciowania tego, co wynikalo ze swoistosci oswiaty polskiej w warunkach
porozbiorowych. W opinii Maternickiego w chwili odzyskania niepodlegtosci
w roku 1918 szkota polska dysponowata stosunkowo bogatym dorobkiem w za-
kresie nauczania historii. Wykorzystano prace programowe z przetomu XIX
i XX wieku, ktore byty bardzo przydatne w ksztaltowaniu programéw historii na
miar¢ nowych czasow. W programach nauczania tego przedmiotu wprowadzono
wiele istotnych zmian w zakresie celow, kryteriow doboru materiatu, jak i tresci’.

Anna Kulczykowska, analizujac programy nauczania II Rzeczypospolitej,
z dwoch okresow przypadajacych na lata 1918—1931 oraz 1933—-1939, w ktoérych
ze wzgledu na specyfike nastgpowaly zasadnicze zmiany w edukacji historycz-
nej, wyroznita nastgpujace podokresy: pierwszy przypadajacy na lata 1918—-1922,

' J. Centkowski, E. Czubaszek, J. Rzysko, Kryteria doboru i uktadu tresci w programach na-
uczania historii powszechnej szkoly $redniej, [w:] Problemy konstruowania programow szkolnych,
red. Stanistawa Fryciego i T. Wrdbla, Warszawa 1982 s. 143—164.

2 Program gimnazjum panstwowego, Warszawa 1934 s. 102—145.

3 J. Maternicki, Zmiany w ksztattowaniu obrazu przeszlosci w szkole sredniej w okresie trzy-
dziestolecia PRL, ,,Przeglad Historyczny” 1975, nr 6, s. 81-82.

4 J. Maternicki, Polska dydaktyka historii 1918—1939, Warszawa 1978 s. 5-29.
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charakteryzujacy si¢ wydaniem pierwszych programéw historii dla wszystkich
szczebli szkot ogolnoksztatcacych, opartych na programach z lat 1909-1917, dru-
gi obejmowat lata 1925-1926, gdzie dokonano rewizji dotychczasowych progra-
moéw 1 podrecznikow. Podokres trzeci to lata 1926—1931, w ktorym podjeto druga
probe reformy programowej, na skutek zmiany rzeczywistosci politycznej kraju
po przewrocie majowym>.

Jerzy Centkowski, podejmujgc badania nad programami nauczania historii
w latach 1918-1939 w szkotach powszechnych w Polsce, stwierdzil, ze zostaty
one okreslone juz w roku 1918 i z niewielkimi zmianami przetrwaly az do 1931 r.°

Programy nauczania historii z roku 1918 byly identyczne, zardwno dla szkot
powszechnych jedno- jak i dwuklasowych, a ich gtownym celem byto ,,zazna-
jomienie dzieci z najwazniejszymi momentami z przeszto$ci narodu, ustrojem
spotecznym i politycznym’. Jerzy Centkowski i Anna Kluczykowska, analizujgc
programy nauczania historii okresu mi¢edzywojennego, zwrocili uwage na szero-
ko rozbudowane wskazowki metodyczne dla nauczycieli, stanowiace integralng
czg$¢ tych programow. Zalecano w nich, by zapoznawaé uczniéw z bohaterskimi
czynami narodu i faktami z dziejow Polski. Material nauczania byt tak dobrany,
aby stuzyt ksztaltowaniu uczué patriotycznych dzieci i poczucia dumy z przyna-
leznosci do narodu polskiego. Cele nauczania historii korespondowaty z potrze-
bami odradzajacego si¢ panstwa polskiego w zakresie wychowania narodowego.
Obowiazki wobec narodu wyraznie przewazaty w stosunku do obowigzkow
wzgledem panstwa®. W edukacji historycznej w okresie miedzywojennym poto-
zono szczegblny nacisk na emocjonalne oddzialywanie na uczniow.

Jak podkresla Centkowski, niewatpliwg zaletg programu z roku 1918 oraz
1920 byto dostosowanie zakresu materiatu nauczania, jak i sposobu jego ujecia,
do mozliwosci poznawczych uczniow. Z badan Maternickiego, Centkowskiego,
Kulezykowskiej 1 innych wynika, ze zmiana sytuacji politycznej w Polsce po
przewrocie majowym w roku 1926, spowodowato, ze w szkotach zdecydowa-
nie wigkszy nacisk potozono na zagadnienia wychowawcze, wysuwajac na plan
pierwszy cele zwiazane z wychowaniem panstwowym i obywatelskim. Analiza
programu z tego okresu wskazuje, ze istnial wyrazny rozdzwigk migdzy postulo-
wanymi celami nauczania historii a tre§ciami zawartymi w programach.

Zmiany programowe wynikaty glownie z orientacji ideologicznej i politycz-
nej sanacji. Przy formutowaniu celow nauczania obok budzenia poczucia dumy

5 A. Kulezykowska, Programy nauczania historii w Polsce 1918—1932, Warszawa 1972.

¢ J. Centkowski, Programy nauczania historii w Polsce 1918-1939, [w:] Idee przewodnie
w programach szkoly ogélnoksztalcgcej w latach 19181978, Instytut Programéw Szkolnych Mini-
sterstwa Oswiaty i Wychowania (maszynopis) s. 117-133, red. T. Wrobel, Warszawa 1985.

7 Program szkoly powszechnej jednoklasowej, czterooddziatowej i dwuklasowej cztero i pig-
ciooddziatowej, cz. 7 Historia, Warszawa MWRiOP 1918, s. 3.

8 A. Kulczykowska, Programy nauczania historii w Polsce 19181932, Warszawa 1972, s. 24.



210 Beata URBANOWICZ

narodowej wprowadzono dazenia do utrwalania przywigzania spoleczenstwa
do panstwa polskiego’.

Cele nauczania historii po przewrocie majowym wynikaly z przestanek ide-
ologicznych obozu pitsudczykowskiego, ktory lansowat hasto, iz Polska odzy-
skata niepodlegtos¢ na skutek czynu zbrojnego, w ktorym w akcjach militarnych
wyroznily si¢ legiony.

Do czasu wprowadzenia reformy jedrzejewiczowskiej w programach naucza-
nia historii nie nastgpity zasadnicze zmiany. W roku 1932 wydano ,,Wytyczne dla
autorow programow szkol ogdlnoksztalcacych™®. Owczesny ideal wychowaw-
czy narzucal historyczna koncepcje dziejow, w ktorej najwigkszym bohaterem
bylo panstwo. Stanowito ono gtowne kryterium periodyzacji historii zarowno
w szkole powszechnej, jak i §redniej. W powszechnej dominowata historia Polski,
dzieje powszechne stanowily zaledwie dodatek. Materiat nauczania byt roztozo-
ny nierownomiernie na poszczego6lne okresy historyczne. Zgodnie z historyczng
koncepcja dziejéw wiele miejsca w programach zajmowaly wybitne jednostki za-
stuzone dla panstwa.

Reasumujac rozwazania nad edukacjg historyczng dzieci i mtodziezy w okre-
sie miedzywojennym nalezy stwierdzi¢, iz ksztatltowana ona byta poprzez przyje-
te wowczas ideaty wychowawcze, istniejgca rzeczywistos¢ polityczng i aktualne
kierunki historiografii. Programy nauczania wykorzystywaty dorobek dydaktyki
historii z okresu niewoli narodowej. W ideale wychowawczym lansowanym przez
programy nauczania historii dominowata idea wychowania narodowego, ktora
tylko w niewielkim stopniu uwzgledniata potrzeby wychowania obywatelskie-
go. W uyjmowaniu procesu dziejowego nadal dominujacy wplyw wywierat nurt
optymistyczny historiografii polskiej z lat pierwszej wojny $wiatowej. Sytuacja
wewnetrzna panstwa po przewrocie majowym, a zwlaszcza reforma o$wiatowa
tzw. jedrzejewiczowska, doprowadzity do zasadniczych zmian w edukacji histo-
rycznej. Znalazto to swoj wyraz w programach i podrecznikach.

Wsrdd celow nauczania gtdéwne miejsce wyznaczono wychowaniu pan-
stwowo-obywatelskiemu, a wérod kryteriow doboru materiatu — dzieje panstwa.
W opinii wielu znawcdw problematyki, programy nauczania historii z okresu
migdzywojennego, mimo pewnych niedociggni¢é, jak na owe czasy byly nowa-
torskie. Potozono w nich szczegdlny nacisk na wychowanie patriotyczne, co dato
oczekiwane wyniki wyrazajace si¢ w bohaterskiej postawie mlodziezy polskiej
w czasie okupacji hitlerowskie;j.

Zanna Kormanowa wyglaszajac referat w ramach I Kongresu Nauki Polskiej,
ktory odbyt sie w 1951 roku, przedstawita miejsce nauk historycznych i ich funkcje

% J. Centkowski, Programy nauczania historii ... s. 129.
10 Dz.Urz. MWIOP Nr 1; A. Kulczykowska, Program nauczania historii w Polsce..., s. 207—
208.
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ideologiczne w okresie miedzywojennym oraz w latach wojny i okupacji'!. W refe-
racie podkreslono ze szczegdlng mocg wkiad marksistowskiej mysli historyczne;j,
jako zrodta rozwoju nowej nauki historycznej dla badania dziejow Polski'2.

W Polsce od roku 1950 podstawa badan metodologicznych, stosowanych
w naukach historycznych, miata by¢ metoda materializmu historycznego, ktorego
zrédlo poznania stanowi klasa robotnicza i masy ludu pracujacego. Zanna Korma-
nowa wyrazala przekonanie, ze wykorzystanie nowej marksistowskiej metodo-
logii, to weztowe zadanie w walce o nowa nauke historyczng. Referentka uznata
jej wyzszos¢ nad ,,pseudonaukowg” idealistyczng metodologia burzuazyjnej hu-
manistyki'’. Wanda Moszczenska, analizujac pracg B. Rybakowa pt. Rzemiosto
wiejskie, doszta do wniosku, ze radziecka nauka historyczna oparta na metodo-
logii marksizmu-leninizmu wskazuje polskim uczonym, w jaki sposob dokonaé
krytycznego przegladu burzuazyjnej historiografii polskiej'®. Celina Bobinska
dokonata natomiast marksistowskiej rewizji polskiej historiografii, wskazujac na
postepowe tendencje naszych dziejow's.

Odtad marksistowskie ujecie dziejow oparte na materializmie historycznym
dominowalo w polskiej edukacji historycznej az do transformacji ustrojowej,
jaka dokonala si¢ w Polsce w 1989 roku. Czestaw Szybka rozpatrywat ten pro-
blem z punktu widzenia funkcji nauczania historii w realizacji ogolnych zadan
dydaktyczno-wychowawczych szkoty oraz mozliwosci maksymalnego rozwija-
nia aktywno$ci mys§lowej w procesie nauczania. Szybka wychodzit z zatozenia,
ze jedna z najwazniejszych funkcji nauczania historii w szkole jest przygotowa-
nie uczniéw do zrozumienia prawidlowosci 1 postepowosci procesu historyczne-
go. Uznal, iz koniecznym warunkiem w tym procesie jest uS§wiadomienie sobie
powtarzalnosci zwigzkow o jednakowym charakterze. Jako przyktad autor podat
zwigzek miedzy formami zycia gospodarczego a ustrojem spolecznym.

W wyniku przeprowadzonych badan Szybka doszedt do wniosku, ze w do-
tychczasowych programach trudno dostrzec te zwiazki. Zdaniem autora, aby
przygotowa¢ ucznidow do zrozumienia prawidlowosci procesu historycznego,
nalezy wyodregbni¢ elementy wspdlne np. dla wielu krajow oraz elementy ogol-
ne. Nastepng wazng funkcja w edukacji historycznej dzieci i mlodziezy w opinii
Szybki jest funkcja scalajaca wiedze o zyciu spotecznym badz gospodarczym,

11" 7. Kormanowa, Referat Podsekcji Historii Sekcji Nauk Spotecznych i Humanistycznych
1 Kongresu Nauki Polskiej, ,,Kwartalnik Historyczny” R. 57, z. 3—4 za rok 1950-1951, Warszawa
1951, s. 254-326. W redagowaniu referatu uczestniczyla wybrana 11 czerwca 1951 roku na posie-
dzeniu Podsekcji Historii Komisja w sktadzie: prof. dr Assordobraj, dr Rafal Geber, dr Aleksander
Gieysztor, prof. dr Tadeusz Mantenffel.

12 Tamze s. 274.

13 Tamze s. 281.

4 Tamze s. 179.

15 C. Bobinska, Na marginesie narady historykéw-marksistéw, ,Nowa Kultura”, nr 2
79.04.1950 1.
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zawarta w programach réznych przedmiotéw nauczania. Autor wyraza przekona-
nie, ze wysoki stopien korelacji i integracji bedzie miata historia tylko wowczas,
gdy w programach i podrgcznikach zachowana bedzie odpowiednia proporcja
migdzy poszczegolnymi dziedzinami zycia spoteczno-gospodarczego oraz mig-
dzy rolg jednostek a rolag mas w dziejach. Proporcje te winny by¢ zgodne z zato-
zeniami materializmu historycznego i wynikami badan nauk historycznych.

Kolejng funkcja nauczania historii wedlug Szybki jest przygotowanie
uczniow do zrozumienia wspotczesnosci, polegajaca na umiejgtnosci taczenia
wiedzy z przesztoscia, co pozwoli wyjasni¢ geneze wspolczesnych instytucji spo-
tecznych, sposobdw gospodarki, form ustrojowych oraz historycznego podtoza
ro6znych teorii, pogladow 1 zwyczajow. Autor sugeruje przesuni¢cie ram chrono-
logicznych nauczania historii w szkole do czaséw najnowszych.

Do waznych funkcji edukacji historycznych Szybka zaliczyl rowniez przy-
gotowanie uczniéw do zycia praktycznego. Cel ten mozna osiaggnaé jego zdaniem
poprzez ksztattowanie naukowego pogladu na $wiat, przygotowanie uczniow
do zrozumienia wspolczesnosci oraz systematyczne wdrazanie ich do postugiwa-
nia si¢ zdobyta wiedza historyczng w nowych sytuacjach poznawczych.

Podejmujac problem aktywnos$ci mys$lowej uczniow w procesie nauczania hi-
storii, Szybka dokonat analizy 86 lekcji historii w szkotach podstawowych. Bada-
nia wykazaty, ze az w 46 przypadkach podstawowa byla metoda oparta na stowie,
ktora zastosowal nauczyciel. Uczniowie ograniczali si¢ do biernego stuchania. Na
podstawie badan doszedt do wniosku, ze dominujgca role w tworzeniu sytuacji
poznawczych na lekcjach historii w szkotach podstawowych odgrywaty pytania
nauczyciela, przy czym ok. 75% z nich wymagato od uczniow pamigciowego
opanowania materialu nauczania.

Autor zwrécil uwage na pilng potrzebe wzrostu aktywnosci myslowej
uczniow na lekcjach historii, wskazujac jednoczesnie na praktyczne sposoby wy-
korzystania zdobytej wiedzy. Za najwazniejsze w edukacji historycznej Szybka
uznal m.in.: rozpatrywanie faktéw i zjawisk historycznych rozwojowo, gene-
tycznie, przyczynowo, z szerokim zastosowaniem praktycznym oraz rozwijanie
takich operacji myslowych jak: analiza, synteza, wnioskowanie, uzasadnianie,
uogolnianie i sprawdzanie. Nalezy réwniez — zdaniem Szybki — wdraza¢ uczniow
do stosowania i rozwigzywania probleméw od prostych do bardziej ztozonych.
Zdobyta wiedza historyczna powinna sta¢ si¢ inspiracja do tworzenia coraz to
nowych sytuacji poznawczych.

Realizacja tych zasad wedlug autora pozwoli na stworzenie korzystnych wa-
runkow do rozwijania aktywno$ci myslowej uczniéw i wzrostu zainteresowania
przedmiotem. Aby osiagnac zamierzony cel autor zwracal uwage na dobor i uktad
tresci w programach i podrecznikach, ktore powinny uwzgledniac istnienie zwigz-
kow przyczynowych i genetycznych w poszczeg6lnych tematach i rozdziatach's.

16 Cz. Szybka, Co w nauczaniu historii jest rzeczywiscie wazne, ,,Nowa Szkota” 1962, nr 3,
s. 4-6.
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Krytyki programéw nauczania historii z lat pigédziesiagtych i sze$édziesia-
tych ubiegltego stulecia dokonata m.in.: Wanda Kuligowska. Zwrdcita ona uwagg,
ze wprowadzane z roku na rok drobne poprawki nie zmieniaty w zasadniczy sposob
zatozen programowych i wynikajacych z nich celéw nauczania. Nosily one raczej
charakter zabiegéw doraznych, ktore polegaly na przesuwaniu pewnych partii ma-
terialu lub dokonywaniu skrotéw o charakterze pozornym. Wedtug oceny Kuligow-
skiej, w efekcie historia w szkole stata si¢ przedmiotem mato popularnym wsrod
dzieci i mtodziezy, a nauczycielom nie dawata satysfakcji z wynikow ich pracy.
Autorka na podstawie szczegotowej analizy dezyderatow zawartych w ,,Uwagach
o realizacji programu” z lat 1950—1967 doszta do wniosku, ze realizacja stawianych
nauczycielom i uczniom zadan z zakresu nauczania historii wymaga w praktyce
odpowiedniego zaopatrzenia bibliotek i pracowni historycznych, dobrze zorganizo-
wanego warsztatu pracy, ktory umozliwitby stosowanie na lekcjach nowoczesnych
metod nauczania. Pozwoli to nie tylko przekaza¢ dzieciom i mtodziezy okreslony
zasOb wiedzy, lecz rowniez ksztattowa¢ samodzielne myslenie. Umiejetnos¢ analizy
i wyciagania prawidlowych wnioskow, co stanowi istote w edukacji historycznej'”.

Czestaw Nowarski za najwazniejszy cel i sens dziatalnosci szkolnej edukacji
historycznej uznat rozwdj ucznia, szukajac odpowiedzi na nastepujace pytania:

— Czy i w jakim zakresie ksztalcenie historyczne moze wptywac na rozwoj
ucznia?

— W jakich warunkach historia, jako dziedzina wiedzy, mogtaby sta¢ si¢ ,,mi-
strzynig zycia” dla ucznia?

W konkluzji autor doszedt do przekonania, Ze tresci ksztatcenia historyczne-
g0 maja niewatpliwy wptyw na rozw¢j ucznia. Uzyskana wiedza zaspakaja jego
ciekawos¢ poznawcza i rozwija zainteresowania przesztoscia. Tresci historyczne
ostrzegaja, a jednoczesnie inspiruja, przemawiaja do wyobrazni i rozumu mto-
dziezy, pobudzaja emocjonalnie, a takze ukazujg zto, okrucienstwo, przewrotnos¢,
fatsz 1 oblude. Uogolniajac swe rozwazania nad wplywem edukacji historycznej
na intelektualny rozwdj ucznia Nowarski doszedt do wniosku, ze ksztalcenie hi-
storyczne moze stanowi¢ wazny czynnik rozwoju mtodych ludzi, ksztattujac ich
i wychowujac. Zauwazyt jednoczesnie, ze jest to proces w duzym stopniu niewy-
mierny, uzewngtrzniajacy si¢ w mysleniu werbalnym i postawach spotecznych
przejawiajacych si¢ w formie zachowan mlodziezy w zaleznos$ci od zaistniatych
sytuacji i okolicznosci's.

Czestaw Nowarski podjat aktualny problem redefiniowania dydaktyki hi-
storii i jego zwiagzku z praktyka szkolng". Nowarski dokonat proby redefinicji

7 W. Kuligowska, Znowu przeladowany program historii (Listy i glosy), ,,Nowa Szkota”
1967, nr 9, s. 4-6.

18 Cz. Nowarski, Rozwdj ucznia a tresci ksztalcenia historycznego, ,,Wiadomosci Historycz-
ne” 1993, nr 5, s. 275-279.

19 Redefiniowanie” wedtug Cz. Nowarskiego oznacza intelektualng czynno$¢ powtdrnego
objasniania istoty oraz znaczenia od dawna uzywanych poj¢é, termindw, okreslen i stow. Szerzej na
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dydaktyki historii, wykorzystujac dotychczasowy dorobek naukowy w tym zakre-
sie J. Maternickiego, J. Centkowskiego, J. Ruchaly, Cz. Majorka oraz wiasny?.

Aleksandra Szymanska zajeta si¢ problemem strukturalnego ujmowania zja-
wisk historycznych w nauczaniu szkolnym. Autorka stawia pod rozwage tworcom
programu wykorzystanie metody strukturalizacji tre$ci nauczania, ktorg rozumie
jako relacje zachodzace miedzy tre§ciami podstawowymi a pochodnymi. Dyna-
miczny charakter struktury przedstawita na przyktadzie przemian ekonomicznych
w ustroju feudalnym, ktére w efekcie doprowadzity do upadku i powstania kapi-
talizmu, jako nowej formacji spoteczno-ekonomicznej?'.

Stanistaw Frycie i Franciszek Zawadzki zwrdcili uwage na wazng funkcje
edukacji historycznej w procesie oddziatywania wychowawczego. Autorzy sta-
rali si¢ uzasadni¢, ze zmodyfikowane tresci ksztalcenia historycznego zaréwno
w szkole podstawowej, jak i ponadpodstawowej oraz poglebiona wiedza o cza-
sach najnowszych przyczyni si¢ do ksztattowania w uczniach oczekiwanych i ak-
ceptowanych spotecznie postaw obywatelskich?.

Za najwazniejszy cel nauczania historii Zawadzki uznal postulat ksztattowa-
nia uczciwosci 1 rzetelnosci intelektualnej oraz poszukiwanie prawdy, co moze
przyczynic si¢ do ksztaltowania charakteru i wlasciwego stosunku mtodego poko-
lenia do pracy, jako fundamentu rozwoju kraju i wzrostu jego migdzynarodowego
znaczenia. Zawadzki uwaza, ze edukacja historyczna winna budzi¢ zaintereso-
wanie przede wszystkim zyciem wlasnego kraju, lecz takze innych narodow,
ich rozwojem spotecznym, gospodarczym i kulturalnym w roéznych epokach.
Edukacja historyczna, w opinii Zawadzkiego, winna budzi¢ poczucie odpowie-
dzialnos$ci i swiadomosci kazdej jednostki ludzkiej, przede wszystkim za wlasne
czyny. Zawadzki w postulowanych celach nauczania historii podkreslat potrzebe
starannego przygotowania mlodziezy do zawodu, co ma szczegdlne znaczenie
dla rozwoju spolecznego i gospodarczego kraju. Jednym z najwazniejszych za-
dan i celdw nauczania historii, przed jakim stojg nauczyciele, jest — wedlug Za-
wadzkiego — doprowadzenie do sytuacji, w ktorej rozumienie przesztosci przez

ten temat pisze autor w artykule pt. Redefiniowanie dydaktyki historii i jego nastepstwa dla praktyki
szkolnej, ,,Wiadomosci Historyczne” 1993, nr 4, s. 204.

20 J. Maternicki, Teoretyczne i metodyczne podstawy dydaktyki historii, Warszawa 1990,
s. 7-48: tenze, Pojecie, przedmiot, zadania i funkcje dydaktyki historii, ,,Wiadomo$ci Historyczne”
1992, nr 1, s. 13-22; Cz. Majorek, Cz. Nowarski, J. Ruchata, Uwarunkowania dydaktyki historii.
Studia teoretyczne i badania empiryczne, Krakéw 1990, s. 9-31; J. Centkowski, Wspolczesne
przemiany w europejskiej dydaktyce historii, ,,Wiadomosci Historyczne” 1992, nr 3, s. 148-155.

20 A. Szymanska, Strukturalne ujmowanie zjawisk historycznych w nauczaniu szkolnym,
»Wiadomosci Historyczne” 1986, nr 5, s. 424-435.

22 St. Frycie, O potrzebie badar nad trescig programéw i podrecznikéw szkolnych, ,,Nowa
Szkota” 1977, s. 11-13.
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mtodziez doprowadzi do zrozumienia terazniejszosci, ktdrg nalezy przeksztatcac
i udoskonala¢, wyzwalajac ukryte sity wytworcze dla dobra spoteczenstwa®.

Tadeusz Stowikowski, Anna Kulczykowska oraz Roma Ilnicka-Miduchowa,
analizujac cele nauczania, doszli do podobnych wnioskow co Franciszek Zawadz-
ki, ze historia stanowi wazny czynnik wychowawczy, ksztaltujacy przekonania
przysztego obywatela. Funkcja wychowawcza, jak podkreslaja autorzy, wzrosta
na wskutek zaistniatych nowych warunkéw zycia i rozwoju nauki historyczne;.
Autorzy zwracajg uwagg, iz cele nauczania historii wynikaja bezposrednio z za-
dan wychowawczych wspodtczesnej szkoly, posrednio natomiast z nowej rzeczy-
wistosci ekonomiczno-spotecznej i politycznej uksztattowanej w Polsce po drugiej
wojnie $wiatowej. Przypomnieli, iz cele te okresla model socjalistycznego wycho-
wania. Wérdd wszystkich przedmiotéw szkolnych autorzy przypisuja szczegodlng
role historii z racji jej wysokiej wartosci ksztatcagco-poznawczo-wychowawczych.

Stowikowski, Kulczykowska oraz Ilnicka-Miduchowa poruszyli problem
trudnosci, na jakie uczniowie napotykaja w toku nauczania historii. Wynikaja
one z faktu, iz przedmiot ten charakteryzuje si¢ stosunkowo wysokim stopniem
abstrakcyjno$ci, co wymaga od uczniow dokonywania réznorodnych operacji
myslowych, do ktérych nie wszyscy z nich sg przygotowani. W zwigzku z tym,
iz przedmiot poznania w nauczaniu historii wylaczony jest spod bezposredniej
obserwacji ucznia, podawany materiat z reguty nie odzwierciedla w petni procesu
dziejowego, a wprowadzane poj¢cia historyczne majg wysoki stopien ogolnosci
i sg wieloznaczne. Autorzy wyrazaja obawe, ze istnieje duze prawdopodobien-
stwo ingerencji fatszywych informacji w toku precyzowania si¢ naukowo zwery-
fikowanego obrazu przesztosci*.

Problem trudnosci, na jakie napotykaja uczniowie w toku nauczania historii
poruszaja réwniez m.in.: Adela Bornholzowa, Wanda Moszczenska, Jerzy Cent-
kowski i inni?®.

Wanda Moszczenska, jako gléwny cel nauczania historii uznata poznanie
przez ucznia procesu dziejowego poprzez ukazywanie poszczegdlnych elemen-
tow rzeczywisto$ci dziejowej, dostrzeganie zwigzkow przyczynowo-skutkowych
i ich konkretyzacji czasowo-przestrzennej, dostrzeganie obok jednostek calych
grup spotecznych oraz ksztattowanie umiejetnosci dostrzegania zmian zachodza-
cych w czasie®®.

2 F. Zawadzki, Obecny moment dziejowy a cele nauczania historii w szkole polskiej, ,,Nowa
Szkota” 1946, nr 3, s. 1-14.

24 T. Stowikowski, R. Ilnicka-Miduchowa, A. Kulczykowska, ,,Nowa Szkota”, 1971 nr 5,
s. 17-21.

2 A. Bornholzowa, W. Moszcenska, Nauczanie historii w szkole a nauka historyczna, Warsza-
wa 1969; A. Bornholzowa, J. Centkowski, O problemowym nauczaniu historii ...; T. Stowikowski,
Metodyka nauczania historii, Warszawa 1967.

% W. Moszczenska, Podstawy metodyczne nauczania historii w szkole, [w:] Metodyka na-
uczania historii, Warszawa 1957 s. 9, 16.



216 Beata URBANOWICZ

Wanda Zwolska, dokonujac analizy naukowo-oretycznej programdw naucza-
nia obowiazujacych do roku 1962, zwrdcita uwage na praktycznag realizacje celow
nauczania historii, wynikajacych z treSci poszczegdlnych tematdéw lekcyjnych.
Zwolska w edukacji historycznej dostrzegta poza celami poznawczymi i ksztat-
cacymi, podobnie jak wspomniani wczesniej Zawadzki, Stowikowski, Kulczy-
kowska 1 inni, szczegolne walory oddzialywania wychowawczego na dzieci
i mtodziez, ktore nalezy wykorzysta¢ w procesie nauczania?’.

Tadeusz Stowikowski, podobnie jak inni dydaktycy byt zadania, aby kazdy
uczen w procesie nauczania — uczenia si¢ zrozumiat material, przyswoit go oraz
zapamigtat®®. Cele ksztalcace, wedlug Stowikowskiego mozna osiggnaé poprzez
rozwijanie i ksztalcenie zdolnosci poznawczych uczniéw, mys$lenia odtworcze-
go i tworczego, obserwacji, wyobrazni, uwagi i pamieci, gtebszego zrozumienia
pojec¢ historycznych, ksztaltowania myslenia historycznego, ksztattowania sadow
wartosciujacych, umiejetnosci oceny faktéw i postaci, rozwijania i ¢wiczenia
sprawnosci postugiwania si¢ podrecznikami, mapa, ilustracjg i innymi pomocami
dydaktycznymi. Za naczelny cel wychowawczy nauczania historii Stowikowski
uznat ksztattowanie si¢ materialistycznego $wiatopogladu ucznia, jego laickiej
postawy, internacjonalizmu, ofiarnosci obywatelskiej, kultury zycia codziennego,
budowniczego socjalizmu.

Koncepcja celow nauczania historii zaprezentowanych przez Zwolska i1 Sto-
wikowskiego zdominowata polska dydaktyke historii az do lat osiemdziesiatych
ubiegtego stulecia. Znani polscy dydaktycy z lat sze$¢dziesiatych i siedemdziesia-
tych XX wieku, wspomniany wczes$niej Tadeusz Stowikowski, Czestaw Majorek
oraz Kazimierz Augustynek z osrodka krakowskiego, dokonali klasyfikacji celow
nauczania historii, okreslajac jednoczesnie ich zakres. Przypomnieli, Ze naczelnym
zadaniem szkoty socjalistycznej jest wychowanie przysztych obywateli o przeko-
naniach i postawach na miare potrzeb panstwa socjalistycznego, obarczajac szkote
odpowiedzialnoscia nie tylko za zaséb wiedzy ucznioéw, ale takze, a moze przede
wszystkim za ich poglady zyciowe. Autorzy ci podkreslali, ze szkolny system wy-
chowawczy jest integralng czeScig systemu spoleczno-politycznego panstwa®.

Podobnie Edmund Fryckowski uznat, ze historia nalezy do najbardziej
ideologicznych i politycznych przedmiotow nauczania, poniewaz opiera si¢ na
zatozeniach filozofii marksistowskiej*’. Tadeusz Stowikowski i Kazimierz Augus-

27 W. Zwolska, Poradnik nauczyciela historii, Warszawa 1962.

2 T. Stowikowski, Metodyka nauczania historii. Podrecznik dla studium nauczycielskiego,
Warszawa 1967.

» K. Augustynek, Cz. Majorek, T. Stowikowski, Miejsce i zadania przedmiotu historia w re-
alizacji celow dydaktyczno-wychowawczych szkoty podstawowej i sredniej, ,,Wiadomosci Histo-
ryczne” 1970, nr 5-6.

30 E. Fryckowski, Problematyka ksztaltowania swiatopoglgdu naukowego na lekcjach historii
i wychowania obywatelskiego w szkole podstawowej i Sredniej, ,,Praca Wydziatu Nauk Humani-
stycznych Bydgoskiego Towarzystwa Naukowego” 1970, nr 9, seria A, s. 63-91.
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tynek w roku 1975 na tamach czasopisma ,,Wiadomosci Historyczne” wyjasniali,
jak w praktyce, podczas lekcji nalezy realizowac jeden z podstawowych celow
nauczania, jakim jest ksztattowanie u dzieci i mtodziezy naukowego pogladu na
$wiat. Wyszli oni z zalozenia, ze $wiatopoglad jest zespotem przekonan, okresla-
jacych stosunek poznawczo-uczuciowy cztowieka do przyrody oraz wyznaczaja-
cy jego postepowanie®!.

Stowikowski oraz Augustynek za podstawowy sktadnik $wiatopogladu na-
ukowego uznali filozofi¢ marksistowsko-leninowska, ekonomig¢ polityczng i teo-
ri¢ naukowego socjalizmu. Andrzej Leszek Szczesniak zalecal, aby na lekcjach
historii u uczniéow ksztalttowaé¢ naukowy poglad na §wiat, przygotowujac ich
do przysztego, pelnego udziatu w procesie budownictwa socjalistycznego®?. Jerzy
Maternicki, wyrazajac swoj wiasny poglad na temat celow nauczania historii, stat
na stanowisku, iz szkola z racji swej funkcji jest zobowigzana wciela¢ w zycie
idee o$wiatowe Lenina i rewolucji rosyjskiej**. Wedtug Maternickiego, poznawa-
nie wydarzen i zjawisk historycznych ma stuzy¢ poznawaniu ewolucji dziejow
ludzkosci, jej formacji spoteczno-ekonomicznych, postepu w zakresie zycia spo-
teczno-gospodarczego oraz form ustrojowych. Za wazny cel nauczania historii
autor uznat ukazywanie zwigzkow bazy z nadbudows, akcentowanie klasowego
charakteru ideologii i programéw politycznych oraz wskazanie na znaczaca role
mas i jednostek w dziejach narodu i panstwa.

Czestaw Banach, podejmujgc rozwazania nad celami nauczania, podobnie
jak Maternicki, Stowikowski i inni, stat na stanowisku, ze szkota poprzez od-
dzialywania wychowawcze powinna przyczyni¢ si¢ do umacniania jednosci
ideowo-moralnej na bazie programu budowy rozwinigtego spoteczenstwa socja-
listycznego. Uczen na lekcjach historii wedlug Banacha ma zrozumiec¢ istotg zna-
czenia pojec takich, jak: kierownicza rola partii, sojusz robotniczo-chlopski, rola
zwiazkow zawodowych i organizacji mtodziezowych*.

Jerzy Topolski, analizujac cele i tresci programowe z lat siedemdziesigtych
ubiegtego stulecia, doszedt do wniosku, ze w tworzeniu historii konieczne jest
odwotywanie si¢ do tradycji narodowych i rewolucyjnych®,

31 Autorzy przez pojecie ,,$wiatopoglad naukowy” rozumieli zespot sadow, twierdzen i ocen
za pomoca, ktorych cztowiek thumaczy sobie sens zjawisk Swiata, wyznaczajac wtasny do nich sto-
sunek, oparty o empiryczne badania i wiedz¢ dajaca si¢ zweryfikowa¢ naukowo. Por. T. Stowi-
kowski, K. Augustynek, Ksztaltowanie naukowego swiatopoglgdu w procesie nauczania historii,
,»Wiadomosci Historyczne” 1975, nr 5-6.

32 A.L. Szczes$niak, Nauczanie historii w kil. VII. Poradnik przedmiotowo-metodyczny, War-
szawa 1978, s. 88-95.

33 J. Maternicki, Cele nauczania historii we wspdlczesnym Swiecie w $wietle idei oswiatowych
Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji Pazdziernikowej, ,,Wiadomosci Historyczne” 1977, nr 5-6.

3% Cz. Banach, Patriotyzm i internacjonalizm w procesie wychowania, ,,Wiadomosci Histo-
ryczne” 1978, nr 1.

35 J. Topolski, Walory dydaktyczne historii i jej rola w wychowaniu socjalistycznym, Kalisz 1976.
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Jerzy Centkowski i Jerzy Skowronek w swych publikacjach metodycznych
kierowanych do nauczycieli zwracali uwage gtdéwnie na praktyczne sposoby re-
alizacji celow wychowania w edukacji historycznej. W ich opinii powinny by¢
one wcigz aktualizowane ze wspodlczesng rzeczywistoscia, zwlaszcza w zakresie
stosunkow spoteczno-gospodarczych i politycznych. Natomiast tre§ci nauczania
historii i zwigzane z nimi cele winny wynika¢ z idei humanizmu socjalistycznego.
W latach siedemdziesiatych ubieglego wieku ukazato sie¢ w ,,Wiadomos$ciach Hi-
storycznych” wiele artykutéw podejmujacych problem ksztalttowania w naucza-
niu postaw patriotycznych i internacjonalistycznych.

Maria tazarska, analizujac ten problem, wyrazita poglad, ze w socjalistycz-
nym systemie wychowania czolowe miejsce zajmuje ksztalttowanie ideowej
postawy rozumianej, jako zespot cech, ktéore wyznaczaja stosunek jednostki
do podstawowych zatozen ideologii spotecznej i socjalistycznych ideatow. Szcze-
gblne miejsce w ksztatltowaniu postaw patriotycznych i internacjonalistycznych
autorka wyznaczyta lekcjom historii*.

Hanna Kostrzynska dokonata charakterystyki polskich programéw szkolnych
pod katem doboru i zakresu tresci historycznych, celow nauczania oraz miejsca
historii w planach nauczania w Polsce Ludowej w latach 1946-1980. Autorka
swe rozwazania ograniczyta do stopnia propedeutycznego. W wyniku podjetych
badan Kostrzynska doszta do wniosku, ze w realizowanych wowczas programach
w kl. I 1 IV wigksza czg$¢ tematyki jezyka polskiego poswigcona byla wiado-
mosciom z historii. Badania potwierdzity, Zze nauczyciele j. polskiego niechetnie
realizujg te tematyke. Prowadzac ¢wiczenia redakcyjne w mowieniu w oparciu
o tresci czytanek, z reguty nie wyjasniali uczniom prostych poje¢ historycznych,
co miato negatywny wptyw na podjecie dalszej systematycznej nauki tego przed-
miotu w klasach starszych®’.

Problem propedeutycznego nauczania historii byt réwniez przedmiotem ba-
dan Helmuta Voita. Autor, prowadzac badania na terenie Republiki Federalnej
Niemiec (RFN), zwrécit uwage na fakt braku odrgbnej dydaktyki historii na niz-
szym szczeblu nauczania, co wywieralo negatywny wplyw na efekty ksztatcenia
historycznego. Realizacja celow ksztalcenia, zdaniem tego autora, uzalezniona jest
od stopnia rozwoju umystowego uczniow. Stad odpowiedni dobor metod naucza-
nia i wykorzystania $srodkéw dydaktycznych, decyduje o ksztaltowaniu swiadomo-
$ci historycznej juz w mtodszym wieku szkolnym. Voit krytycznie ustosunkowat
si¢ do dominujacej roli narracji w nauczaniu historii na tym szczeblu ksztatcenia®.

3 M. Lazarska, Ksztattowanie postaw patriotycznych i internacjonalistycznych w nauczaniu
historii i wychowania obywatelskiego, ,,Wiadomosci Historyczne” 1978, nr 1.

37 H. Kostrzynska, Nauczanie historii na stopniu propedeutycznym w s$wietle programow
szkolnych w Polsce Ludowej, ,,Widomosci Historyczne” 1980, nr 3, s. 145.

38 H. Voit, O propedeutycznym nauczaniu historii w RFN, ,,Wiadomosci Historyczne” 1980,
nr 3, s. 150-155.
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Poszukiwania nowych koncepcji nauczania znalazto swoj wyraz w ukazuja-
cych sie w Polsce licznych publikacjach, zwlaszcza w latach siedemdziesiatych
i osiemdziesigtych ubieglego wieku, w zwigzku z reformg edukacji narodowej
i probg wprowadzenia 10-letniej szkoty $redniej. Tematyce tej poSwiecone byto
VI Sympozjum Dydaktykoéw Historii Krajow Socjalistycznych, ktére miato miej-
sce w Warszawie i Krakowie w dniach 22-27 wrze$nia 1976 r., zorganizowane
przez Instytut Programéw Szkolnych Ministerstwa O$wiaty i Wychowania. Refe-
raty wygloszone w czasie obrad plenarnych dotyczyly nastgpujacych zagadnien:
ksztattowania naukowego pogladu uczniow w procesie nauczania historii, kon-
cepcji nauczania historii w dobie rewolucji naukowo-chnicznej oraz doskonaleniu
tresci podrgcznikow. W poszczegodlnych wystapieniach podkreslano wazng role
historii, jako przedmiotu nauczania w ksztaltowaniu u uczniéw wiedzy o rozwoju
spotecznym i wychowaniu ideowo-politycznym®.

Dyskusji nad programami 10-letniej szkoty sredniej byly poswiecone row-
niez obrady pierwszego Ogolnopolskiego Sejmiku Historykow, ktory odbyt sig
w dniach 21-23 wrzesnia w Kaliszu w roku 1977 z udziatem 300 przedstawi-
cieli historycznego $rodowiska naukowego i nauczycielskiego z calego kraju.
Organizatorami Sejmiku byto Polskie Towarzystwo Historyczne. Dyskutowano
m.in.: nad miejscem i rolg historii w spoteczenstwie socjalistycznym oraz nad
koncepcja programu historii w 10-letniej szkole $redniej. Problem ten przedstawit
w pelny sposob Jerzy Maternicki.

Stanistaw Frycie, ustosunkowujac si¢ do propozycji zwickszenia liczby go-
dzin historii w 10-letniej szkole $redniej, uznat, Ze nie jest to mozliwe z uwagi na
znaczne juz obcigzenie uczniéw naukg. Uzasadnil, ze program historii ma cha-
rakter nadal otwarty i bedzie przedmiotem dyskusji w toku wdrozen wstepnych
eksperymentow w szkotach.

Uczestnicy Sejmiku zwrocili uwagg, ze zbyt mato czasu w proponowanych
programach poswigca si¢ ksztaltowaniu kultury historycznej i mys$lenia historycz-
nego. Watpliwosci wielu dyskutantow budzito dostosowanie nowego programu
do mozliwosci percepcyjnych uczniéw. Byli oni zgodni, co do faktu, iz warun-
kiem prawidtowej realizacji programu sg wlasciwe podreczniki. Wskazywali na
potrzebe opracowania dwoch lub trzech ich wersji dla kazdej klasy, zawieraja-
cych roznorodne teksty zrodtowe, a takze podreczniki dla nauczycieli. Zwrdocono
uwage na istniejgce braki w zaopatrzeniu szkoét w nowoczesne pomoce naukowe
do nauczania historii*.

Jerzy Centkowski, analizujac cele ideowo-wychowawcze 1 ksztatcg-
ce w 10-letniej szkole $redniej, podkreslat doniosta rolg historii w ksztalceniu
humanistycznym i ideowym wychowania dzieci i mlodziezy, powotujac si¢ na

¥ T. Pidro, Nowoczesna koncepcja nauczania historii, ,Nowa Szkota” 1976, nr 1, s. 10-12.
40 T. Pioro, Z obrad Sejmiku historykéw w Kaliszu, ,Nowa Szkota” 1977, nr 1, s. 26-28.
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Uchwaty VI1i VII Zjazdu PZPR oraz Raport o stanie os§wiaty w PRL. Centkowski
cele poznawcze $cisle taczyt z celami ksztatcacymi i wychowawczymi, co wiazat
z wyrabianiem u uczniow racjonalnego stosunku do przeszto$ci oraz uksztattowa-
niem naukowego, zgodnego z zatozeniami materializmu historycznego, pogladu
na dzieje panstwa i narodu polskiego oraz historii powszechnej. Wedlug Cent-
kowskiego, nauczanie historii powinno stuzy¢ przygotowaniu uczniow do aktyw-
nego 1 $wiadomego udzialu w Zyciu politycznym, spotecznym, gospodarczym
i kulturalnym kraju, do twoérczej pracy dla dobra socjalistycznej Ojczyzny 1 jej
dalszego rozwoju. Autor wskazat na rol¢ i znaczenie wychowania patriotycznego
i obywatelskiego, ktore taczyt z wychowaniem internacjonalistycznym.

Centkowski zwrocit uwage na role regionalizmu w edukacji ideowo-poli-
tycznej. Analizujgc program historii dla poszczegolnych klas, pozytywnie ocenit
jego wartosci ksztatcace. Zdaniem autora program ten stwarzat naturalne warunki
w przygotowaniu uczniéw do edukacji permanentnej, co jest szczegolnie istotne
w edukacji historycznej*'. Jerzy Centkowski zwrdcil uwage, ze realizacja nowe-
go programu historii powszechnej szkoty $redniej wymaga spetienia okreslo-
nych warunkow, do ktorych zaliczyl: przygotowang kadre nauczycielska, pelny
zestaw pomocy naukowych oraz odpowiednie podrgczniki. Autor doceniat role
wspotdziatania o§wiaty tzw. rownoleglej, w tym telewizji, radia, filmu i prasy oraz
masowych wydawnictw popularnonaukowych poszerzajacych wiedze historycz-
ng*. Autor, analizujac szczegotowo projekt programu historii kl. V powszechnej
szkoty sredniej, podkreslit przyjeta ,,obrazowa” koncepcje jego budowy, co miato
wplyw na formutowane cele nauczania tego przedmiotu oraz dobr i uktad tresci
ksztatcenia®.

Zgodnie z tymi zalozeniami, w wyniku realizacji programu nauczania historii
w kl. V uczniowie powinni uzyska¢ wiedz¢ podstawowg o poczatkach i rozwo-
ju cywilizacji $rédziemnomorskiej, umiej¢tnos¢ dostrzegania zwigzkéw migdzy
ré6znymi dziedzinami zycia w starozytnosci i we wczesnym $redniowieczu, po-
sig$¢ zdolno$¢ oceny przyswojonych faktow historycznych, ogolna dyspozycje
do przezyc¢ estetycznych zwigzanych z poznawaniem kultury antycznej, gotowos¢
do uczciwego angazowania si¢ w sprawy stuzace obronie ojczyzny, umiejetnosé
w poszukiwaniu pelnych informacji o przyswojonych faktach oraz wykazac si¢
znajomoscig niektorych elementarnych sktadnikow pojeé historycznych*. Cent-

41 J. Centkowski, Cele ideowo-wychowawcze i ksztalcgce 10-letniej szkoly Sredniej, ,,Wiado-
mosci Historyczne” 1977, nr 2, s. 65-69.

42 Tenze, Warunki realizacji programu historii powszechnej szkoty sredniej, ,,Wiadomo$ci Hi-
storyczne” 1979, nr 3, s. 100-103.

4 Tenze, Zalozenia dydaktyczne projektu programu historii kl. V szkoly podstawowej, ,,Wia-
domosci Historyczne” 1981, nr 4, s. 213-215.

4 Szerzej na ten temat pisze rowniez Cz. Majorek w artykule: Analiza programu nauczania
historii w kl. V, [w:] Przewodnik metodyczny nauczania historii w kl. V wdrazajgcy program 10-let-
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kowski postulowat, by nauczyciele historii w toku realizacji programu zwracali
uwage m.in. na fakt, ze doskonalenie narzedzi i metody pracy w efekcie prowa-
dzito do podniesienia poziomu zycia ludzi. Uczen kl. V w toku nauczania historii
powinien uswiadomic sobie, ze polozenie geograficzne i warunki naturalne maja
bezposredni wptyw na zycie ludzi i charakter ich zaje¢. Autor zwracat uwage na
potrzebe Scistej korelacji geografii z historia.

Jan Andrzej Szcze$niak wyrazajac opini¢ na temat realizacji programu na-
uczania historii w kl. IV powszechnej szkoty $redniej uwazat, ze naczelnym celem
nie powinno by¢ uzyskanie wiedzy historycznej, lecz wykorzystanie wychowaw-
czych aspektow przedstawionych uczniom fragmentoéw dziejow Polski w celu
ksztaltowania emocjonalnego stosunku do zawartych w nim tresci. Dzialania te
wedlug autora powinny stanowi¢ fundament pod dalszg systematyczna nauke
w klasach starszych. Natomiast obrazy przedstawiajace zycie ludzi w dawnych
czasach mialy na celu ukazanie m.in.: ewolucji rozwoju cywilizacyjnego oraz
zmiany w warunkach bytu materialnego. Szczes$niak uznal za istotne na tym po-
ziomie ksztalcenia wprowadzenie pojec takich jak: ,,bezrobocie”, ,,bezdomnosc”,
»dziedzic” 1 inne. Autor uzasadnial, Ze ich znajomos$¢ pozwoli uczniom przezy¢
emocjonalnie wyzysk kapitalistyczny oraz krzywdy ludzi wyzyskiwanych®.

Maria Irena Matejuk i Urszula Ptak przedstawily zmiany w programach hi-
storii szkot podstawowych i §rednich w roku 1981 w wyniku negocjacji Krajowej
Komisji O$wiaty i Wychowania NSZZ ,,Solidarno$¢” z Ministerstwem O$wiaty
i Wychowania. Zasadnicze zmiany wprowadzono w kursie historii najnowszej
i wspolczesnej. Autorki uzasadniaty konieczno$¢ rewizji programu historii rady-
kalng zmiang aktualnej rzeczywistosci spoteczno-politycznej w kraju. Zwrocity
one uwage, ze realizowany program w roku 19801981 okreslony, jako ,,tymcza-
sowy” wydany zostat w roku 1966. Byt to rok przygotowania wchodzacej w zycie
klasy 6smej szkoty podstawowej. Dwukrotnie poprawiane programy w roku 1970
oraz 1974 wniosty pewne nieznaczne poprawki w tresciach nauczania. W latach
nastepnych cata uwage skierowano na przygotowanie programow dla 10-letniej
szkoty sredniej. W migdzyczasie, jak zauwazyly autorki, stan wiedzy ogdlno-
spotecznej w zakresie historii znacznie si¢ podniost, na skutek ukazujacych sie
najnowszych publikacji dotyczacych zwtaszcza historii Polski XIX i XX wieku.
Zmienita si¢ tez radykalnie §wiadomos¢ historyczna spoteczenstwa. W wyniku,
czego dotychczasowa szkolna edukacja historyczna znalazta si¢ w sprzecznosci
z oczekiwaniami i wymaganiami spotecznymi. Powstale jesienig 1980 r. zespoty
nauczycieli historii, ztozone z przedstawicieli NSZZ ,,Solidarnos¢”, aprobowa-
ne przez Krajowag Komisje Koordynacyjng Oswiaty i Wychowania (KKKOiW),

niej szkoly sredniej, red. J. Rulka, Bydgoszcz 1979, s. 21-22.
4 J.A. Szcze$niak, Uwagi na temat realizacji programu nauczania historii w k. IV powszech-
nej szkoly sredniej, ,,Wiadomosci Historyczne” 1977, nr 5-6, s. 222-225.
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opracowaty ,,Propozycje doraznych zmian w materiale nauczania historii w szkol-
nictwie podstawowym i ponadpodstawowym’™.

W wyniku negocjacji miedzy przedstawicielami NSZZ ,,Solidarno$¢”
KKKOiW a Ministerstwem Os$wiaty i Wychowania w dniu 17 listopada 1980 roku
w Gdansku podpisano ,,Protokét ustalen”. Wychodzac z zatozenia, ze opracowa-
nie nowych programow historii powinno odbywac¢ si¢ rownolegle z przebudowa
programow innych przedmiotow i potaczone z catosciowa koncepcja ksztatcenia
ogoblnego, w ,,Propozycjach” uwzgledniono tylko najpilniejsze poprawki w do-
tychczasowym programie i podrecznikach przy niezmienionej siatce godzin.

Ostateczna redakcja skorygowanego programu historii nastagpita w miesiacu
maju 1981 r. i miata by¢ wprowadzana zgodnie z przyjetymi ustaleniami w roku
szkolnym 1981/1982.

Nowe programy odcigzone zostaly od nadmiernej wiedzy encyklopedycz-
nej, co wymagato wnikliwej selekcji materiatu nauczania oraz wprowadzenia ujgé
syntetycznych. Wykorzystano w nim w wigkszym stopniu zasad¢ autonomii na-
uczyciela w doborze tresci ksztalcenia i srodkow dydaktycznych. Jak podkreslali
autorzy nowych programéw, sugestie w zakresie interpretacji materialu nauczania
pod wzgledem ideowym i politycznym w zaden sposdb nie moga narusza¢ auto-
nomii nauczyciela i jego etyki zawodowej*’.

Jak wynika z badan oraz analizy literatury przedmiotu na wyniki i efekty
szkolnej edukacji historycznej dzieci i mtodziezy decydujacy wptyw miaty cele
nauczania zawarte w programach. Mimo iz programy nauczania historii w po-
szczegolnych okresach ulegly pewnym niewielkim zmianom i modyfikacjom
wcigz poddawane byly ostrej krytyce. Natalia Gasiorowska, krytykujac program
nauczania historii z roku 1945, zarzucata mu wystepujacy brak ciaglosci w te-
matach oraz pominigcie waznych faktow, bez ktorych nie mozna bylo wyjasnic
dziecku innych wydarzen*. Adela Bornholzowa doszta do wniosku, Ze progra-
my z pierwszej potowy lat pigédziesigtych nie wynikaty z potrzeb spolecznych,
nie uwzgledniaty mozliwos$ci percepcyjnych ucznidw, byly oderwane od rze-
czywistos$ci, stanowity wyspekulowang teorig¢, dawaty nierealna wizje idealnego
absolwenta szkoty, a cele wychowania zawarte w programach byty niejasno spre-
cyzowane i mato konkretne®. Tadeusz Nowacki krytycznie ocenit sposdb wpro-

46 Propozycje” zostaly przestane do $rodowisk nauczycielskich celem ich zaopiniowania.
Zyskaty one rekomendacje profesorow: Aleksandra Gieysztora, Henryka Samsonowicza oraz Jana
Jozefa Szczepanskiego.

47 M.J. Matejuk, U. Ptak, Zmiany w programach historii szkét podstawowych i Srednich,
»Wiadomosci Historyczne” 1981 nr 5, s. 318-325.

4 N. Gasiorowska, Uwagi do programu historii, ,Miesi¢cznik Pedagogiczny” 1945, nr 34,
s. 43.

4 A. Bornholzowa, Podstawy dydaktyczne nauczania historii w szkole, [w:] Z metodyki na-
uczania historii, Warszawa 1957, s. 63—64.
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wadzania do programu nauczania historii elementéw materializmu historycznego
i dialektycznego, ktore jego zdaniem staly si¢ jeszcze jednym z tekstow do wer-
balnego opanowania. Nie moga one spowodowa¢ oczekiwanych zmian w posta-
wach wychowankow. Autor szkolnictwo polskie okreslit jako ,,nieautentyczne”,
niedostosowane do uzdolnien mtodziezy oraz sytuacji historycznej kraju i celow,
jako spoteczenstwa socjalistycznego lat siedemdziesigtych XX wieku. Nowacki
dokonat rowniez krytyki dotychczasowego systemu ksztatcenia politechnicznego
w szkotach. Przyszta szkota 10-letnia zdaniem autora powinna by¢ politechniczng
szkotg pracy opartg na praktyce®.

Janina Schoenbrenner zwracata uwage na zauwazalne zjawisko zmniejsza-
nia zainteresowania historig dzieci i mtodziezy nauczang w szkotach w latach
pig¢dziesigtych zarowno w Polsce, jak i w innych krajach. Dotyczy to zwlaszcza
uczniow starszych klas szkot podstawowych oraz szkot srednich. Glowne zarzu-
ty to: brak zaangazowania nauczycieli w procesie lekcyjnym, wymog pamige-
ciowego opanowania zbyt obszernego materialu nauczania i jego bezwzgledne
egzekwowanie bez glgbszej analizy, aktualizacji i wyciggania wnioskow prak-
tycznych®. Regres w nauczaniu historii zdaniem Schoenbrenner zapoczatkowany
zostat w roku 1950, a jego bezposrednia przyczyne autorka upatruje w materia-
listycznym ujmowaniu nauk historycznych. Rozpoczeta dyskusja pod hastem:
,Materializm czy idealizm w historii”, doprowadzity do uznania wyzszosci mate-
rialistycznej metody badan historycznych, czemu nauczyciele dali wyraz na Kon-
gresie Historykow we Wroctawiu w roku 1948.

Tworcza dyskusje na ten temat zastgpiono odgoérng ,,instrukcja” wyznaczaja-
cg cele lekcji sztucznie je upolityczniajgc®. Odtad ideologia wyznaczata ,,jedyne
kryterium prawdy”. Z tego politycznego podtoza,w ocenie Schoenbrennera, na-
stapit kryzys nauczania historii w Polsce, podobnie jak nauki historycznej. Hi-
storii powszechnie naduzywano do celéw politycznych, zarbwno w panstwach
kapitalistycznych, jak i w 6wczesnych krajach obozu socjalistycznego. Protest
przeciw podporzadkowaniu nauki historycznej biezacym interesom panstwa
i partii politycznych, przeciw wypaczaniu i fatszowaniu historii wystapit wyraz-
nie na X Migdzynarodowym Kongresie w Rzymie w 1956 r., gdzie przeciwsta-
wiono si¢ dostosowaniu wynikow badan historycznych do zmiennych tendencji
historycznych. W Polsce po wydarzeniach pazdziernika 1956 r. zagadnienia
prawdy historycznej dzieci i mtodziezy stanglty w centrum zainteresowania spo-
teczenstwa. Poddano krytyce dotychczasowe btedy, wskazujac jednoczesnie dro-
ge do zrodlowych badan nad przesztoscia i wyciagania naukowych wnioskoéw

0 T. Nowacki, O powszechng szkolg pracy, ,,Nowa Szkota” 1972, nr 2, s. 13-16.

51 Badania przeprowadzono w roku 1957 na grupie studentow historii w PWSP w Krakowie
i SGGW w Warszawie.

52 J. Schoenbrenner, Aby bardziej naukowo uczy¢ historii, ,,Nowa Szkota” 1958, nr 3, s. 10-13.
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z materiatow zroédtowych, bez dostosowania ich do chwilowych, zmiennych ten-
dencji politycznych.

Przelom w polskiej nauce i edukacji historycznej w ocenie Schoenbrenner
zostat zapoczatkowany po 1956 r. Aby jednak spoteczenstwo polskie zmienito
swoje poglady na historie¢, konieczne jest Sciste wspotdziatanie miedzy naukow-
cami a nauczycielami, ktorej do tego czasu zdaniem autorki byto brak. Dla ist-
nienia antynomii mi¢dzy nauka a szkolng edukacjg historyczng, Schoenbrenner
widzi konieczno$¢ podejmowania badan dla szukania i potwierdzenia obiek-
tywnych prawd. Nastgpi¢ to moze jedynie w warunkach przygotowania do pra-
cy nauczycieli o glebokiej wiedzy historycznej oraz posiadajacych odpowiedni
warsztat naukowy, pozwalajacy na umiej¢tne korzystanie ze zrodet, rozumienie
i wlasciwa interpretacje faktow, zjawisk i1 proceséw historycznych, a na ich pod-
stawie wycigganie prawidtowych wnioskow.

Zdaniem Schoenbrenner dotychczasowy system ksztalcenia nauczycieli hi-
storii jest dalece niezadowalajacy. Nauczyciele w Polsce nie sa nalezycie przy-
gotowani, zar6wno pod wzgledem rzeczowym, jak i metodycznym do wlasciwej
realizacji programu nauczania historii>.

Reasumujac, edukacja historyczna byta przedmiotem zainteresowania wielu
badaczy m.in.: Jerzego Maternickiego, Czestawa Szybki, Anny Kulczykowskie;j,
Zanny Kormanowej, Czestawa Nowarskiego, Czestawa Majorka, Stanistawa Fry-
ciego, Franciszka Zawadzkiego, Tadeusza Stowikowskiego, Romy IInickiej, Adeli
Bornholzowej, Wandy Moszczenskiej, Wandy Zwolskiej, Kazimierza Augustynka,
Andrzeja Leszka Szczesniaka, Czestawa Banacha, Marii Lazarskiej, Natalii Gasio-
rowskiej, Tadeusza Nowackiego, Janiny Schoenbrenner i innych.

Poczatki nauczania historii w Polsce siegaja XVI stulecia, natomiast jako
przedmiot szkolny pojawita si¢ ona w XVII wieku. Zasadniczy przetom nastapit
dzieki dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej, kiedy to edukacja historyczna
stuzyta wychowaniu obywateli przedktadajacych interesy Ojczyzny nad potrze-
bami osobistymi. W zwigzku z tym dzieje Polski byly podstawowym kryterium
periodyzacji na wszystkich szczeblach ksztalcenia.

Znaczne zmiany w polskiej edukacji historycznej nastgpity w okresie Polski
Ludowej, kiedy w znacznym stopniu wykorzystywano metod¢ materializmu hi-
storycznego w marksistowskim ujeciu procesu dziejowego. Podstawowg, zatem
wowczas funkcja historii bylo przygotowanie uczniow do zrozumienia zjawisk
wspotczesnych. Zdaniem wielu autoréow historia stanowita wazny czynnik wy-
chowawczy, ksztattujgcy postawe przysziego obywatela, ktory w sposob tworczy,
dzigki zrozumieniu przeszlo$ci i terazniejszosci, miat dazy¢ do przeksztatcania
otaczajacej go rzeczywistosci.

3 Tamze s. 13.
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Abstract

History education in Poland in the light of literature

History education has been a topic taken up by many researchers such as: Jerzy Maternicki,
Czestaw Szybka, Anna Kulczykowska, Zanna Kormanowa, Czestaw Nowarski, Czestaw Majorek
and others. The beginnings of teaching history go back to the X VI century, however, history did
not become a subject taught in schools until the XVII century. A radical breakthrough ensued as
a result of activities taken up by Board of National Education while history education was serving
to bring up the citizens who gave priority to affairs of motherland over personal needs. In this
connection, history of Poland was a basic criterion for dividing it into periods on all educational
levels. Significant changes in history education were made in the Polish People’s Republic period
when the method of historical materialism was used in the Marxist expression of the history pro-
cess. Therefore, the most essential function of history then was to prepare students to comprehend
contemporary occurrences. Thus, from many authors’ point of view, history constituted a very im-
portant educational factor, forming the attitude of future citizens. They were to strive to transform
the surrounding reality.

Keywords: Education, history, literature, teaching, historical process, upbringing



