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Wprowadzenie

[lustracje sg to wszelkiego rodzaju komunikaty obrazowe towarzyszace prze-
kazowi stownemu i w jaki$§ sposob zwiazane z jego trescia. [lustracje od najdaw-
niejszych czasow towarzyszyly inskrypcjom na sarkofagach, monetach, stelach
i budowlach; zwigzane byty z tekstami literackimi, rozprawami naukowymi,
kronikami, kalendarzami, poradnikami. Znajdujemy je zaréwno na glinianych
tabliczkach Sumeréw, jak i w kodeksach Majow, na $cianach $wigtyn egipskich
i §redniowiecznych katedr, w ksiggach przepisywanych przez pracowitych mni-
chow 1 we wspotczesnych podrecznikach. Stanowig uzupehlnienie przekazow
werbalnych o takie rodzaje tresci, ktore najlepiej wyraza obraz.

Problematyka funkcjonowania ilustracji w uczeniu si¢ materiatow stownych
jest bardzo ztozona i rozlegta. Wynika to przede wszystkim z samej natury pro-
cesdw poznawczych, zwigzanych z uczeniem sig¢, i z roli, jaka w nich mogg od-
grywac obrazy. W $wietle wspotczesnej wiedzy zgromadzonej w nurcie poznaw-
czym pami¢¢ okazuje si¢ funkcjg procesoOw przetwarzania informacji, takich
jak analizy percepcyjne i semantyczne, elaboracja zwigzana z poszukiwaniem
dodatkowych sensow 1 skojarzen, organizowaniem informacji, wlaczaniem ich
w system dotychczasowej wiedzy, powtarzaniem itp. W wigkszosci tych proce-
sOW moga uczestniczy¢ obrazy. Maja one przy tym swoja specyfike informa-
cyjna, operacyjng i mnemiczna, co pozwala przypuszczac, ze wprowadzenie ich
zmienia przebieg uczenia si¢ i wptywa na jego efekty.

Ogolny model procesu komunikacji i poznania
wystepujacy w przyswajaniu wiadomosci

W przebiegu uczenia si¢ materiatow ilustrowanych wystepuja procesy komu-
nikacyjno-poznawcze, ktore mozna opisa¢ zgodnie ze schematem przedstawio-
nym na Rys. 1, ujmujac je w punktach.
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Proces komunikacji rozpoczyna si¢ w momencie, gdy nadawca (np. autor
podrecznika, nauczyciel) przekazuje komunikat (tekst, ilustracjg), a konczy —
gdy odbiorca (czytelnik, uczen) spostrzega zawarte w nim informacje.
Proces uczenia si¢ rozpoczyna si¢ wtedy, gdy odbiorca komunikatu zaczyna
przetwarza¢ go w operacjach poznawczych zwigzanych z percepcja i zapa-
mictywaniem. Efektem jest wiedza zakodowana w umysle podmiotu, ktora
aktualizuje si¢ w réznych sytuacjach zadaniowych i ujawnia w wymiernych
wskaznikach reprodukcji czy rozpoznawaniu.

Istnieje w przebiegu uczenia si¢ taki etap, w ktérym procesy komunikacji
1 procesy poznawcze zachodzg na siebie, tzn. czgsciowo pokrywaja sie. Jest
to etap percepcji. Przedmiot percepcji (tekst, ilustracja) jest wtedy zarowno
komunikatem informujagcym o czyms, jak i materialem uczenia si¢, osoba
uczaca si¢ za$ zardbwno odbiorcg komunikatu, jak 1 podmiotem operacji po-
znawczych zwigzanych z przyswajaniem informacji. Ze wzgledu na ten etap
procesy komunikacji mozna wtaczy¢ do uczenia sie.

Wskazniki uczenia si¢ moga by¢ poczatkiem kolejnego procesu komunikacji.
Jesli zostana przekazane autorowi materiatu (lub nauczycielowi), to stanowia
dla niego komunikat méwigcy o tym, jakie informacje zostaly przyswojone
przez osobe uczacg si¢. W tym drugim procesie komunikacji role zmieniajg
sie: nadawcg komunikatu jest osoba uczgca sig, a odbiorcg autor materiatu'.

PROCES KOMUNIKACII

PROCESY POZNAWCZE UCZENIA SIE
———— ——— ——— ———
Komunikat Odbiorca Wiedza o
Nadawca (tekst- (osoba uczaca (zakodowanie Wskazniki
(autor tekstu ilustracja) sie) podmiot w pamieci) uczenia sie
ilustrowanego) materiat uczenia sig
uczenia sie '\ '\ '\
| Przekazywanie /I Percepcja ‘/I | Zapamietywanie /I | Przypominanie /I

7
1
1
1
1

L 0dbiér informacji zwrotnej 1

Rys. 1. Ogoélny model proceséw komunikacyjno-poznawczych w uczeniu
si¢ materialow ilustrowanych (M. Jagodzinska, Obraz w procesach poznania
i uczenia sig, WSiP, Warszawa 1991; W. Walat, Podrecznik multimedialny.
Teoria — Metodologia — Przykiady, Wyd. UR, Rzeszow 2004)

Uwzglednienie w schemacie réwniez zwrotnego kierunku komunikacji po-

zwala objac analiza nie tylko proces uczenia si¢, ale takze wszelkie sytuacje,

1

M. Jagodzinska, Obraz w procesach poznania i uczenia sie, Warszawa 1991.
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w ktorych istotna jest kontrola wynikow. Nalezy do nich przede wszystkim sytu-
acja nauczania, w ktorej z reguly autor podrecznika i nauczyciel sg zainteresowa-
ni, jak uczen przyswoit sobie przekazywane przez nich wiadomosci?.

Wiadomosci i umiejetnosci sa jedna z dwoch podstawowych kategorii dy-
daktycznych opisujacych to, czego uczy si¢ cztowiek. Wystepuja w przekazach
publicystycznych i beletrystycznych, w réznego rodzaju obwieszczeniach, in-
strukcjach i obja$nieniach, w rozmowach pomiedzy ludzmi. Specyficznym ich
zrodlem sg materiaty dydaktyczne przekazujace informacje z przeznaczeniem do
uczenia si¢, np. podreczniki, wyktady, ksigzki popularnonaukowe, atlasy, porad-
niki, ustne objasnienia nauczyciela itp. Wiadomos$¢ mozna okresli¢ jako pewna
— mniejszg lub wigkszg — porcje powiazanych ze sobg informacji stanowigcych
catos$¢ tematyczng. Moze to by¢: opis budowy komputera, charakterystyka bo-
hatera powiesci, opis zjawiska fotoelektrycznego, wyjasnienie procesu dyfuzji
gazow, a takze informacja zawarta w komunikacie meteorologicznym, w oglo-
szeniu prasowym, w odpowiedzi rodzicow na pytania dziecka typu: ,,co to jest?”,
,,dlaczego?”.

Ogolnie mozna powiedzie¢, ze wiadomosci dotycza przedmiotéw indywi-
dualnych, zbioréow przedmiotow indywidualnych, zdarzen i zbioréw zdarzen
(4. ,,zjawisk™) 1 maja charakter opisowy, wyjasniajacy lub wartosciujacy.

Elementami wiadomo$ci sg informacje, ktore ujmuje tutaj w aspekcie trescio-
wym, nie za$ ilosciowym. Mozna przyjac, ze informacje sa zawarte w pojeciach
i sadach. Z kolei wiadomosci wchodza w sktad systemu wiedzy i tworza w jego
obrgbie ztozone zbiory i struktury zawierajace to wszystko, co wiemy o §wiecie
1 0 nas samych.

Wiadomos$ci odbieramy od innych ludzi, a takze sami wytwarzamy (na
podstawie obserwacji, dziatania, wnioskowania z wcze$niejszej wiedzy) i prze-
kazujemy innym w postaci komunikatoéw. Przedmiotem uczenia si¢ moga by¢
zarowno wiadomosci odbierane z zewnatrz, jak 1 wytwarzane przez podmiot.
Przedstawiona dalej charakterystyka proceséw informacyjno-poznawczych od-
nosi si¢ do przyswajania wiadomosci odbieranych z zewnatrz.

Proces komunikacji i poznania wystepujacy w przyswajaniu wiadomosci
oraz udziat obrazéw i stow w tych procesach przedstawia model na Rys. 2.

Szczegolowy model procesu komunikacji i poznania
wystepujacy w przyswajaniu wiadomosci

W procesie komunikacji zwigzanym z przyswajaniem wiadomosci mozna
wyrézni¢ trzy elementy: nadawce, komunikat i odbiorce. Nadawcg jest autor
materiatu dydaktycznego, a odbiorcg — uczacy si¢. Komunikat zawiera zakodo-

2 W. Lib, Modern media in education — example of didactic movie production [w:] Informatologia,
Society and technology, red. J. Plenkovi¢, Tisak Tiskara M-Print, Zagreb 2008.
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wang wiadomo$¢; moze mie¢ posta¢ m.in. tekstu i/lub ilustracji. Pomiedzy tymi
elementami wystepuja dwie relacje majgce charakter czynnosci: przekazywanie
1 odbiér informacji. Przekazywanie polega przede wszystkim na wyborze i zako-
dowaniu informacji, natomiast odbior — na rejestracji sensorycznej komunikatu,
analizie 1 dekodowaniu zawartej w nim informacji. Charakteryzujac proces ko-
munikacji, powiada si¢ zwykle, ze przebiega on w tzw. kanale komunikacyjnym.
W technicznych systemach telekomunikacyjnych jest nim na przyktad przewod
telefoniczny, $wiattowdd w sieci komputerowej itp. Sg mozliwe takze inne kon-
kretyzacje, na przyktad zwigzane ze srodowiskiem, w ktorym przebiega proces
komunikacji. W tym sensie kanalem informacyjnym moze by¢ na przyktad klasa
szkolna.

Biorac pod uwagg sktadniki procesu komunikacji, mozna powiedzie¢, ze jego
efektywnos¢ zalezy od cech komunikatu opracowanego przez nadawce, od wa-
runkoéw odbioru, tj. warunkow wystepujacych w kanale komunikacyjnym, i od
mozliwosci percepcyjnych odbiorcy. Jesli na przyktad nadawca zastosowat kod
nieznany odbiorcy lub wymagajacy specjalnych narzedzi (czy umiejetnosci) od-
bioru, ktorych odbiorca nie posiada, albo tez absorbujacy wigcej czasu i wysitku
niz odbiorca jest sktonny po§wieci¢ komunikatowi, to proces komunikacji bedzie
nieskuteczny. Nieskuteczny okaze si¢ takze w sytuacji, gdy nadawca popeinit
btedy w odbiorze lub w kodowaniu informacji przeznaczonych do zakomuniko-
wania, a takze, gdy wystapity zaklocenia w kanale komunikacyjnym. Podobne
ograniczenia wystepuja przy przekazywaniu komunikatu zwrotnego, w ktérym
osoba uczaca si¢ formutuje odpowiedzi na zadania (Jagodzinska 1991).

Analizujac rolg obrazow i stow w procesie komunikacji, nalezy potraktowac
je jako kody przekazywania i odbioru informacji, tj. kody komunikacji. Pelnig
one w tym procesie przede wszystkim funkcj¢ informacyjna, tzn. reprezentuja
informacje. Ztozone wypowiedzi stowne (j. teksty) i obrazowe (tj. ilustracje) sa
natomiast odpowiednio komunikatami stownymi i obrazowymi. Traktujac tekst
i ilustracje jako komunikaty, zwracamy uwage zarowno na ich aspekt tresciowy
(jakie zawierajg informacje), jak i na rodzaj uzytego kodu. Ze wzgledu na sku-
teczno$¢ procesu komunikacji szczego6lnie istotna wydaje si¢ specyfika informa-
cyjna kodow obrazowych i stownych. Chodzi o to, by kody byly dobrane odpo-
wiednio do rodzaju informacji, jakie trzeba przekazac, i do warunkow odbioru.
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PROCES KOMUNIKACJI
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4 4 4 !

Obrazowe i werbalne Obrazowe i werbalne
kody komunikacji kody reprezentacji poznawczych
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Rys. 2. Szczegdtowy model proceséw komunikacyjno-poznawczych w przyswajaniu wiadomosci
(M. Jagodzinska, Obraz w procesach poznania i uczenia si¢, WSiP, Warszawa 1991; W. Walat,
Podrecznik multimedialny. Teoria — Metodologia — Przykiady, Wyd. UR, Rzeszow 2004)

Procesy nalezace do drugiej kategorii, tj. procesy poznawcze zwigzane
z przyswajaniem wiadomosci, przebiegaja w systemie poznawczym osoby ucza-
cej sig. W strukturze tych procesow mozna takze wyr6znic¢ elementy i czynnosci.
Elementami sg: materiat uczenia si¢, czyli wiadomosci, osoba uczaca sige, tj. pod-
miot uczenia si¢, wiedza zarejestrowana w pamigci podmiotu oraz odpowiedzi na
zadania shuzace do pomiaru efektow uczenia si¢. Czynnosci polegaja na percep-
cji, zapamigtywaniu i przypominaniu.

Wiadomosci wystepuja w trzech fazach tych procesow i maja najpierw po-
sta¢ komunikatu, nastepnie wiedzy zarejestrowanej w pamigci osoby uczacej si¢
i wreszcie wiedzy ujawniajacej si¢ w odpowiedziach na zadania. Wiedza pamie-
ciowa powstaje jako produkt proces6w percepcji i zapamigtywania komunikatu,
odpowiedzi sa produktem procesow aktualizowania wiedzy pamigciowej w sytu-
acji zadaniowej. Tak wiec informacje sg najpierw zakodowane jedynie w komu-
nikacie, nastgpnie rowniez w pamigci podmiotu, a w koncowej fazie procesow
sg zakodowane takze w odpowiedziach. W kazdej z tych faz jest mozliwa utrata
czesci informacji, a takze jej przeksztatcenie lub wzbogacenie o wnioski formu-
fowane na podstawie do§wiadczenia podmiotu. Stopien podobienstwa informacji
zawartej w komunikacie i w odpowiedziach na zadania jest jedng z miar sku-
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tecznos$ci uczenia si¢. W kolejnych fazach podmiot moze stosowa¢ zamierzone
strategie: percepcji, przyswajania i wydobywania informacji z pamigci.

Model ma oczywiscie charakter uproszczony i akcentuje sekwencyjny cha-
rakter proceséw przetwarzania informacji przebiegajacych w kierunku od per-
cepcji do wydobywania pamigciowego. Aby schemat uprosci¢, nie zaznaczono
na nim mozliwych powrotow i petli polegajacych na ponownej, nieraz wielokrot-
nej percepcji i opracowywaniu materialu. Wielokrotne cykle percepcji i opraco-
wania nie zmieniaja jednak gldwnego kierunku przebiegu procesu uczenia sig®.

Obrazy i slowa moga wystepowaé w kazdej z faz procesu uczenia si¢. We
wszystkich trzech fazach funkcjonuja jako kody prezentacji poznawczych,
a w fazie percepcji (podczas dekodowania komunikatu) oraz w fazie przypomi-
nania (podczas generowania odpowiedzi) réwniez jako kody komunikacji. Ob-
razy i stowa pelnia w procesie uczenia si¢ funkcje informacyjne i operacyjne,
reprezentuja bowiem informacje i stanowig materiat przeksztatcen poznawczych.
Ze wzgledu na efektywno$¢ proceséw poznawczych zwigzanych z uczeniem sig,
istotna jest zaré6wno specyfika informacyjna, jak i operacyjna oraz mnemiczna
kodow obrazowych oraz stownych.

Ilustracja jako komunikat i material uczenia si¢

Tym, co odr6znia komunikat obrazowy od stownego, jest przede wszystkim
rodzaj uzytego kodu.

Probujac charakteryzowa¢ komunikat obrazowy w kategoriach semiotycz-
nych, nalezaloby przede wszystkim odpowiedzie¢ na pytanie, czy wszystkie ilu-
stracje w podobny sposob spetniajg kryterium ikonicznosci. Zgodnie z definicja,
wyroznikiem znakow ikonicznych ma by¢ ich podobienstwo do rzeczy oznacza-
nej, ale nie jest jasne, na czym owo podobienstwo polega.

Tabela 1. Ogoélna klasyfikacja ilustracji

Bezposrednie | Wyglad przedstawianego przedmiotu

Przedstawiany [lustracje

Wytwor pogladowe | pogrednic Wyglad sytuacji, w jakich wystepuje przed-

stawiany wytwor

Abstrakcyjne | Ksztalt abstrakcyjny

Wytwory inne niz Symbol - - -
przedstawiane ymbole Metaforyczne Wyglad 1nnych wytworow skojarzonych
z przedstawianym wytworem

Zastosowane kryterium klasyfikacyjne mozna wyrazi¢ w postaci pytania: do
czego podobny jest obraz? Pozwala ono wyodrebni¢ przede wszystkim dwie ka-
tegorie (Tabela 1).

3 M. Jagodziniska, Obraz w procesach..., dz. cyt., s. 192.
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1. Znaki ikoniczne podobne wizualnie do przedstawianych wytworow.

2. Znaki ikoniczne podobne wizualnie do wytwordw innych niz wytwory przed-
stawiane.

Hustracje pogladowe (wizerunki). Mieszczg si¢ w tej grupie obrazy o roz-
nym stopniu podobienstwa do denotatow: fotografie, rysunki — zarowno szcze-
gotowe, jak i schematyczne karykatury. Podobienstwo moze obejmowa¢ mniej
lub wigcej cech, dotyczy¢ ogolnej sylwetki lub charakterystycznego szczegotu.
Zasady odwzorowywania przedmiotéw sprawiajg, ze ich obrazy spostrzegamy
jako wygladajace podobnie do rzeczywistosci.

1. Wizerunki bezposrednie odnosza si¢ do tresci dostepnych percepcji wzro-
kowej i pokazujg wyglad oznaczanych przedmiotow, wlasnosci i relacji (np.
portret wynalazcy, fotografia samochodu danej marki).

2. Wizerunki posrednie oznaczaja tre$ci niedostepne poprzez pokazanie warun-
kow wizualnych, w jakich one wystepuja.

Symbole. Oznaczaja przede wszystkim, cho¢ nie tylko, te rodzaje tresci, kto-
re mieszcza si¢ w obszarze percepcji wzrokowej, a wigc obiekty abstrakcyjne,
abstrakcyjne wlasciwosci i relacje, a takze niewizualne wlasciwosci przedmio-
tow. Symbole obrazowe spostrzegamy nieraz jako podobne pod jakim$ wzgle-
dem do treéci oznaczanych, lecz nie jest to podobienstwo wizualne, a stosunek
oznaczania opiera si¢ wylgcznie na przyjetej umowie.

1. Symbole abstrakcyjne nie odwzorowuja wygladu zadnego konkretnego
obiektu, lecz odpowiadajg ksztaltom wyabstrahowanym z wielu réznych
przedmiotow. Czesto sa zbudowane z kot, trojkatow lub innych figur geome-
trycznych.

2. Symbole metaforyczne pokazuja wyglad przedmiotdw, ale nie tych, z ktory-
mi wigze je stosunek oznaczania. Nie wygladaja tak jak przekazywane tresci,
lecz sa wizerunkami przedmiotéw zwigzanych z nimi sensownie. Opieraja
si¢ na znanych w danym kregu kulturowym przenosniach i skojarzeniach, np.
krzyz symbolizuje chrzescijanstwo, gotab — pokdj.

Konkretnos$¢ ilustracji. O obrazach méwi si¢ czgsto, ze sa konkretne w odrdz-
nieniu od stéw i od umystowych reprezentacji twierdzeniowych, ktore sg abstrak-
cyjne. Wedlug S.M. Kosslyna* reprezentacje obrazowe nie moga by¢ abstrakcyjne
z dwoch powodow: po pierwsze — nie odnoszg si¢ do klas, lecz do przedmiotow, po
drugie — nie sa amodalne, lecz wizualne. Argumenty te sa nieprzekonywajace, po-
niewaz abstrakcyjno$¢ obrazow jest abstrakcyjnoscia wizualna, a wige specyficznie
modalng. Obraz moze przedstawiac cechy wizualne (np. ksztalt) charakterystyczne
dla catej klasy przedmiotow, wyprowadzone z cech wielu jednostek. Uogolniona
prezentacja jednego wymiaru (w tym przypadku wizualnego) powoduje, ze znak
jest odnoszony do klasy, nie za§ do konkretnej jednostki. Na przyktad uproszczony,

4 S.M. Kosslyn, Mental representation, [w:] Tutorials in learning and memory: Essays in honour
of Gordon Bower, red. J.R. Anderson, S.M. Kosslyn Freeman, San Francisco 1984.
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schematyczny rysunek przedstawiajacy sylwetke ludzka ma charakter abstrakcyj-
ny, poniewaz nie zawiera szczegotow pozwalajacych na identyfikacje jednostki,
lecz odpowiada ogdlnemu pojeciu cztowieka.
Klasyfikacja ilustracji’ uwzgledniajaca wymiar konkretno$¢ — abstrakcyjnosé
wykorzystuje dwa kryteria.
1. Zakres tresci przekazywanych przez ilustracje.
2. Sposob przekazu, tj. rodzaj przedstawianych przedmiotow lub zdarzen (Ta-
bela 2).

Tabela 2. Klasyfikacja ilustracji ze wzgledu na zakres przekazywanych tresci i rodzaj
przedstawianych wytworow (M. Jagodzinska, Obraz w procesach poznania i uczenia sig, WSiP,
Warszawa 1991, s. 204)

Zakres tresci Rodzaj ilustracji Przedstawione wytwory
Tre501 J.ednostkowe Tlustracje | Jednostkowe leekt indywidualny lub zdarzenie
(indywiduum) jednostkowe

Egzemplifikacyjne | Jeden z elementéw zbioru
Tresci ogolne Ilustracje | Ekstensjonalne Wszystkie elementy zbioru
(zbior) ogodlne

Element abstrakcyjny posiadajacy wy-

Intensjonalne facznie cechy charakterystyczne zbioru

Podziat oparty na drugim kryterium odnosi si¢ tylko do ilustracji ogdlnych

i odpowiada trzem sposobom okre$lania zbiorow: egzemplifikacyjnemu, eksten-

sjonalnemu i intensjonalnemu®. Mozna wyr6zni¢ trzy rodzaje ilustracji ogblnych.

1. Tustracje egzemplifikacyjne, przedstawiajace jeden z elementéw zbioru; od-
powiadaja egzemplifikacyjnemu okresleniu zbioru przez podanie elementu
stanowigcego przyktad.

2. llustracje ekstensjonalne, pokazujace wszystkie elementy; odpowiadaja eks-
tensjonalnemu (zakresowemu) okresleniu zbioru przez wyliczenie wszyst-
kich jego elementéw; moga wystepowac tylko przy zbiorach skonczonych
i niezbyt obszernych.

3. [llustracje intensjonalne, obrazujace zbior przez pokazanie abstrakcyjnego
elementu posiadajacego cechy charakterystyczne nalezne wszystkim elemen-
tom danego zbioru; odpowiadajg intensjonalnemu (tre§ciowemu) okresleniu
zbioru przez podanie cechy charakterystycznej przystugujacej wszystkim
elementom.

W doktadniejszym opisie poszczegolnych kategorii ilustracji warto uwzgled-
ni¢ wymienione ponizej kategorie:

1. Rodzaj przedstawionego przedmiotu.

2. To, na jakie rodzaje tre$ci nadawca ukierunkowuje uwage odbiorcy.

5 M. Jagodzinska, Analiza ilustracji podrecznikowych [w:] Z badan nad podrecznikiem szkolnym,
red. B. Koszewska, Warszawa 1980, s. 203.
¢ Por. Mata encyklopedia logiki, Warszawa—Krakoéw—Wroctaw 1970.
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W

Terminy, jakie powinny wystepowac w podpisie pod ilustracja.

Mozliwos¢ zastgpienia przedstawionego przedmiotu innym bez zmiany sen-
su ilustracji.

Przyktady.

Hustracje jednostkowe

Obraz przedstawia obiekt indywidualny lub zdarzenie jednostkowe. Ukazuje
zespot cech indywidualnych przystugujacych danemu obiektowi lub zdarze-
niu.

Chociaz jest mozliwe wlaczenie danego indywiduum do jakiejs$ szerszej kla-
sy 1 wytworzenie na tej podstawie obrazu odpowiadajacego zbiorowi, to jed-
nak uwaga odbiorcy jest kierowana przede wszystkim na indywidualne cechy
obiektu lub zdarzenia.

Dla takiej ilustracji jest odpowiedni podpis zawierajacy imi¢ wiasne lub de-
skrypcje identyfikujaca indywidualny przedmiot lub zdarzenie (np. z poda-
niem miejsca, daty).

Zastapienie danej jednostki inng zmienitoby sens obrazu i podpis.

Hustracje egzemplifikacyjne

Obraz przedstawia jeden z elementow zbioru przedmiotow lub zdarzen. Ele-
ment ten ma zespot cech wspdlnych dla catego zbioru oraz wlasne cechy
indywidualne.

Uwaga odbiorcy (wedtug intencji autora) jest skierowana przede wszystkim
na cechy przystugujace wszystkim elementom danego zbioru. Cechy te trze-
ba wyodrebni¢ z ogotu cech danej jednostki.

Dla takiej ilustracji odpowiedni jest podpis zawierajacy nazwe og6lna, be-
daca nazwg danego zbioru. Podpisy ,,schemat”, ,,model” albo nazwa bardzo
ogolna nie odpowiadalyby tresci obrazu.

Jest mozliwe zastapienie przedstawionego indywiduum innym z danej kate-
gorii bez zmiany sensu i podpisu ilustracji.

Ilustracje ekstensjonalne

Obraz przedstawia wszystkie elementy zbioru wraz z ich cechami indywidu-
alnymi.

Uwaga odbiorcy jest skierowana zaré6wno na zbidr, jak i na kazdy jego ele-
ment.

Podpis zawiera nazwe zbioru.

Nie jest mozliwe zastgpienie przedstawionych jednostek innymi, poniewaz
ilustracja wyczerpuje zbior.

Ilustracje intensjonalne

Obraz przedstawia zbidr przez ukazanie cech przystugujacych wszystkim
jego elementom. Brak cech indywidualnych.

Uwaga odbiorcy jest skierowana na cechy charakteryzujace wszystkie ele-
menty zbioru.
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3. Odpowiedni jest podpis zawierajacy stowa ,,model”, ,,schemat” albo tylko
nazwe¢ ogolng (moze to by¢ nazwa o wysokim stopniu ogolnosci, np. ssak,
kregowiec).

4. Zastgpienie przedstawionych wtasciwosci innymi zmienitoby sens obrazu.

Inne cechy ilustracji jako komunikatu

Warto rozwazy¢ problem, co si¢ dzieje z informacja, gdy wypowiedz stowna
zostaje przetozona na obrazowg. Czy przektad obejmuje wszystkie aspekty tre-
$ci, czy tylko niektére? Jakie elementy tre§ci wysuwajg si¢ na pierwszy plan? Jak
zmienia si¢ struktura tresci? Ponizej wymienie niektore z nich.

Wizualizacja znaczenia. Mozna powiedzie¢, ze obraz definiuje przedmiot
przez wskazanie jego cech wizualnych. Ilustracje egzemplifikacyjne, ekstensjo-
nalne i intensjonalne sa w istocie réznymi rodzajami obrazowej definicji przed-
miotow.

Stopien realnosci tresci. W efekcie wizualizacji i konkretyzacji tresci zawar-
te w komunikacie obrazowym sg odbierane jako bardziej realne niz odpowiednie
informacje zadane werbalnie. Na przyktad fotografia przedstawiajaca elektrow-
ni¢ atomowg i wybuch bomby atomowej albo reportaz filmowy ukazujacy skutki
trzesienia ziemi sg bardziej wiarygodnym i przekonujacym $wiadectwem zda-
rzen, niz dane liczbowe lub opisy stowne.

Jednoczesna dostepno$¢ informacji w nim zawartych, podczas gdy ko-
munikat stowny jest z natury sekwencyjny. Kod obrazowy nie narzuca statego
kierunku analizy, odbior jest dos¢ swobodny, czego konsekwencja bywa pomi-
janie niektorych informacji. Ponadto obraz ulatwia przeprowadzenie operacji
holistycznych odnoszacych si¢ do catosci, a nie do poszczegdlnych sktadnikow
komunikatu.

Struktura przestrzenna obrazu wyznacza niektdre analizy poznawcze.
Istotng sprawa jest to, ze obraz porzadkuje elementy ze wzgledu na relacje typu:
wyzej — nizej, dalej — blizej, na prawo — na lewo, wewnatrz — na zewnatrz itp.
Wizerunki ikoniczne odwzorowuja w swojej strukturze relacje przestrzenne po-
migdzy przedmiotami i w obrebie przedmiotdw wystepujace w Swiecie zewnetrz-
nym. Natomiast obrazy symboliczne, takie jak wykresy i schematy graficzne,
przedstawiaja w sposob przestrzenny zwiazki logiczne (np. wynikanie, inkluzje,
relacje przyczynowo-skutkowe, nastepstwo czasowe).

Ciaglo$¢ informacji w nim zawartej, w odrdznieniu od nieciggtosci, inaczej
dyskretnosci charakterystycznej dla kodu stownego. W jezyku dwie formy wyra-
zowe s3 albo identyczne, albo absolutnie rézne, nie ma stopni posrednich. Mini-
malne réznice powodujg zupetng zmian¢ znaczenia, np. rura — wiora.
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Zaleznos¢ efektow uczenia sie od cech ilustracji

Wizerunki-symbole. Ogromna wickszo$¢ badan przeprowadzono na ilustra-
cjach, ktore zaliczyliby$Smy do kategorii wizerunkéw. Ogdlnie mozna przyjac, ze
ilustracje prawidtowo reprezentujace tres¢ tekstu podwyzszajg wyniki reproduk-
cji’.

lustracje egzemplifikacyjne-intensjonalne. We wlasnym eksperymencie
M. Jagodzinska poréwnata efektywnos¢ tych dwoch typow ilustracji w uczeniu
si¢ tekstu opisujacego fikcyjna chorobg tropikalng i nie stwierdzita istotnych ro6z-
nic we wskaznikach przyswojenia wiadomosci.

Realizm-schematyzm. Realizm jest osiagany przez nasycenie obrazu szcze-
gbétami, wprowadzenie barwy, nieraz takze ruchu. Rysunki schematyczne, okre-
slane rowniez jako liniowe, sa natomiast pozbawione licznych szczegotow,
a w wersji najbardziej uproszczonej — sprowadzone do konturu zawierajgcego
jedynie elementy niezbedne do rozpoznania przedmiotu. Wymiar ,,realistyczny-
-schematyczny” jest zblizony do dwoch wczesniej charakteryzowanych wymia-
row: ,.konkretny-abstrakcyjny” oraz ,,jednostkowy-ogoélny” i nieraz si¢ z nimi
pokrywa.

Mniejsza ilo$¢ informacji wizualnej utatwia koncentracje uwagi na tekscie.

Barwa. Jest to niewatpliwie cecha zwigkszajaca atrakcyjnos¢ ilustracji,
zwlaszcza dla mtodszych odbiorcow, ale jej znaczenie w uczeniu si¢ nie jest zu-
penie jasne.

Wplyw barwy na uczenie si¢ moze by¢ zwigzany z przebiegiem percepcji. Ze
wzgledu na swa atrakcyjnos$¢ barwa utatwia dluzsze koncentrowanie uwagi na
obrazie, a dzigki temu doktadniejsza percepcje.

Barwa ma warto$¢ emocjonalng i zaleznie od rodzaju, nasycenia, czystosci
moze wywolywac doznania przyjemne lub przykre, dziata¢ uspokajajaco lub po-
budzajaco.

Organizacja. Z tej samej porcji informacji mozna utworzy¢ rézne komu-
nikaty w zaleznos$ci od tego, jakie grupy tresci zostang wyodrebnione i ze soba
potaczone. Odnosi si¢ to takze do ilustracji. Wiadomosci przeznaczone do ucze-
nia si¢ mozna nieraz przekaza¢ w jednej syntetycznej ilustracji albo podzieli¢ na
kilka mniejszych obrazow®.

Ilustracja syntetyczna pozwala ukaza¢ strukture ztozonych tresci, ich gtéwne
kategorie i wzajemne zwigzki. Dzigki temu materiat staje si¢ spdjny wewnetrznie
i dobrze zorganizowany.

7 J.R. Levin, G.A. Anglin, R.N. Carney, On empirically validating functions of pictures in prose
[w:] The psychology of illustration, red. D.M. Willows, H.A. Houghton, Springer-Verlag, Nowy
Jork—Berlin 1987; M. Pressley, G.E. Miller, Effects of illustrations on children s listening com-
prehensionand oral prose memory [w:] The psychology..., dz. cyt.

8 M. Jagodzifiska, Obraz w procesach..., dz. cyt., s. 211-215.
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Humor i dziwacznos$¢ ilustracji sg zmiennymi do$¢ rzadko uwzglednianymi
w badaniach. Na podstawie dostgpnych danych mozna przypuszczac, ze ich zna-
czenie w uczeniu si¢ nie jest duze.

Analiza relacji pomiedzy ilustracjami a tekstem

Podstawowa funkcja, jaka pelnig ilustracje w procesie uczenia sie, jest funk-
cja informacyjna, polegajaca na przekazywaniu wiadomosci. Z. Wtodarski’ pisze
0 tym w sposob nastepujacy: ,,Mozna oczekiwac, ze wspierajace si¢ elementy
obrazowe i stowne przyczyniajg si¢ do lepszego (szybszego, bardziej wszech-
stronnego, trwalszego) przyswojenia materiatu”.

Przyjmuje sig, ze ilustracje, uzupehiajac tekst stowny, stanowia zawsze do-
datkowe Zrodlo informacji. Tekst moze wystepowac bez ilustracji, lecz ilustracja
bez tekstu nie. Wynika stad stwierdzenie, ze ilustracja, przekazujac informacje,
ktore pokrywaja si¢ catkowicie lub czgsciowo z informacjami stownymi, musi
by¢ w jaki$ sposob zwigzana z tekstem. Rysunek rozwija niektore mysli tekstu,
konkretyzuje je i wspiera przykladem. Przegladajac podreczniki szkolne czy in-
nego rodzaju ksiazki popularnonaukowe, stwierdzimy, ze zakres ilustrowanych
tresci i sposob doboru formy ilustracji jest bardzo rozny.

Rozpatrujac relacje jakosciowe w dowolnym materiale ilustrowanym, mozna
stwierdzi¢, ze obraz powtarza tresci stowne lub je uzupeinia, bywa rowniez, ze
podaje informacje odmienne od nich. Te trzy rodzaje stosunku ilustracji do stowa
nazwa¢ mozna kolejno:

— redundancja,

— uzupehieniem,

— odmiennoscia.

Stopien zgodnosci Redundancja Uzupetnienie Odmienno$¢

)
~ @@
( )
- J

Rys. 3. Klasyfikacja relacji pomiedzy ilustracja a stowem (M. Jagodzinska, Obraz
w procesach poznania i uczenia sie, WSiP, Warszawa 1991, W. Walat, Podrecznik
multimedialny. Teoria — Metodologia — Przyktady, Wyd. UR, Rzeszow 2004)

9 Z. Whodarski, Z badan roli ilustracji w uczeniu sig, ,,Psychologia Wychowawcza” 1985, nr 3,
s. 94.
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Z Rys. 3 wynika rowniez fakt, ze kazda z wymienionych zalezno$ci moze
wystepowac¢ w dwodch ogolnych postaciach: petnej i czeSciowe;.

Redundancja zachodzi wtedy, gdy ilustracja nie wnosi nowych danych, lecz
pokrywa si¢ tresciowo z informacjami przekazywanymi stownie — obraz po-
wtarza wtedy informacje zawarte w komunikacie werbalnym. Jak juz wczesniej
zaznaczono, s3 tu dwa warianty. Zakres informacji przekazywanych obrazowo
moze by¢ rownowazny zakresowi informacji stownych, badz powtarzacé je tylko
cze$ciowo. Pelny stopien redundancji to oczywiscie sformutowanie wzgledne,
poniewaz petna réwnowazno$¢ informacji, o ile jest mozliwa, to wystgpuje bar-
dzo rzadko. Dobrym przyktadem petnej redundancji jest relacja pomiedzy nazwa
przedmiotu i jego obrazem. Najcze$ciej obraz zawiera (dane) informacje, ktore
werbalnie przekazac jest trudno, czasem jest to wrgcz niemozliwe.

Uzupelnienie informacji stownej za posrednictwem obrazu zachodzi wtedy,
gdy ilustracja zawiera informacje dodatkowe, ktorych brak w materiale stow-
nym. Stanowi ona rozwini¢cie informacji werbalnej. W tym przypadku réwniez
moga wystapi¢ dwa warianty:

a) obrazy mogg podawac wszystkie tresci wystepujace w komunikacie stownym
oraz jeszcze dodatkowe; taki sposob ilustrowania spotka¢ mozna w ksigz-
kach przeznaczonych dla matych dzieci, gdzie prostym tekstom towarzysza
bogatsze od nich pod wzgledem tresci obrazy;

b) obrazy uzupetniaja tylko niektdre tresci stowne; zakres informacji podawa-
nych w ilustracjach krzyzuje si¢ wtedy z zakresem informacji podawanych
stownie.

Odmiennos$¢ informacji obrazowej w odniesieniu do stownej zachodzi wte-
dy, gdy ilustracja przekazuje inne informacje niz materiat stowny. Zakresy in-
formacji stownych i obrazowych sg odmienne. Ta odmienno$¢ moze by¢ jednak
dwojakiego rodzaju:

a) tresci obrazowe i stowne moga naleze¢ do wspodlnej kategorii tematycznej
(odmiennos¢ czgsciowa);

b) tresci obrazowe i stowne moga nie naleze¢ do wspolnej kategorii tematyczne;j
(odmiennos¢ petna).

Podany podziat ma oczywiscie charakter formalny i dokonany jest w celu
ulatwienia analiz stosunkéw pomigdzy ilustracja a stowem, gdyz nie sposob
z gory wskaza¢, ktora kategoria jest najbardziej efektywna. Stosowanie odpo-
wiedniej kategorii relacji stowo — obraz i stopnia ich zgodno$ci jest zalezne od
bardzo wielu czynnikow, z ktorych najwazniejsze to:

— poziom rozwoju psychicznego odbiorcow oraz ich preferencji percepcyjnych;

— sposdb prezentacji tresci, czyli sprawnos¢ i pomystowos¢ nadawcy komuni-
katu — autora podrecznika;

— charakter prezentowanych tresci.
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Jak wynika z przegladu literatury, problem ten nie byt badany w sposob sys-
tematyczny'®. Najwigcej jest danych dotyczacych ilustracji okreslanych przez
autorow jako redundantne z tekstem (przewaznie opowiadaniem), przy czym
najczesciej jest to redundancja czesciowa. W literaturze spotyka sie nastepujace
uogdlnienie: ilustracje calkowicie redundantne z tre$cig opowiadania podwyz-
szaja wyniki reprodukcji'’. Ten stosunkowo najlepiej poznany efekt okreslany
jest jako silny, szeroki i trwaty. Ilustracje redundantne bywaja przeciwstawiane
obszernej kategorii ilustracji niezwigzanych z tekstem, btednych i konfliktowych,
po ktorych nie nalezy spodziewa¢ sie korzys$ci w uczeniu sie'?.

Na podstawie przegladu wynikow badan odnotowa¢ mozna dwie zarysowu-
jace sie prawidlowosci. Pierwsza odnosi si¢ do wybiorczosci pamigci: informacje
odebrane w dwoch kodach dominujag w pamigci, sg pamigtane lepiej niz infor-
macje wytacznie stowne lub wytacznie obrazowe. Tak wigc kategoria, przy kto-
rej nalezy si¢ spodziewa¢ najwyzszych efektow pamigciowych, jest redundancja
informacji obrazowej w stosunku do stlownej, a redundancja catkowita powinna
by¢ pod tym wzgledem lepsza niz redundancja czesciowa.

Z prawidtowosci wskazujacej na wybiorczos¢ efektow ilustrowania wynika
wniosek praktyczny, ze w przygotowywaniu materialow dydaktycznych istotne
jest to, jakie informacje uzyskuja wsparcie obrazowe. Przez umiej¢tne wprowa-
dzenie obrazu mozna zwigkszy¢ prawdopodobienstwo tego, ze okreslone tresci
zostang przyswojone lepiej niz pozostate.

Druga prawidtowos¢ wigze sie z wykorzystywaniem ilustracji w przetwarza-
niu materiatu stownego. Zebrane wyniki sugeruja, ze odbidr informacji obrazo-
wej jest podporzadkowany przetwarzaniu tresci stownych. Do takiego sposobu
wykorzystywania ilustracji sktania zwykle instrukcja akcentujgca zapamigtanie
tre$ci stownych, jak réwniez do§wiadczenia oséb badanych, zwilaszcza szkolne,
zwiagzane z uczeniem si¢ werbalnym. Nie wszystko, co zostaje zaprezentowane
odbiorcy, jest przez niego aktywnie przetwarzane. Ilustracje zawierajace infor-
macje nieredundantne w stosunku do tresci stownych prowadza do podwyzsze-
nia efektow pamigciowych, o ile pomagaja zrozumie¢ materiat lub wytworzy¢
zwigzki pomiedzy jego elementami. Jesli nie spetniajg tych warunkdw, bywaja
ignorowane przez odbiorcg. Stad nikte efekty ilustracji powtarzajacych infor-
macje stowne tatwe dla odbiorcy'®, jak rowniez ilustracji uzupetniajacych tekst

10 M. Jagodzinska, Obraz w procesach..., dz. cyt., s. 230 i nast.

' J.R. Levin, On functions of pictures in prose, [w:] Neuropsychological and cognitive processes
in reading, Academic Press, Nowy Jork 1981; M. Pressley, G.E. Miller, Effects of illustrations
on children’s listening comprehensionand oral prose memory, [w:] The psychology..., dz. cyt.

12 LR. Levin, G.J. Anglin, R.N. Carney, On empirically validating functions of pictures in prose
[w:] The psychology..., dz. cyt.; Z. Whodarski, Z badan roli ilustracji w uczeniu sie, ,,Psycholo-
gia Wychowawcza” 1985, nr 3.

13 M. Bocke, H. Hormann, Der Einfluss von Bildern auf das Behaltes von Satzen, ,,Psychologische
Forschung” 1974, nr 34.
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0 szczegbly, bez ktorych mozna si¢ oby¢, zapamigtujac materiat'. Tlustrujgc ma-
teriaty dydaktyczne, nalezy uwzglednia¢ potencjalne funkcje obrazéw w uczeniu
si¢ techniki i przewidzie¢ sposoby wykorzystania okreslonych form ilustracji.
Nie zawsze tez odbiorca potrafi dostrzec uzytecznos¢ ilustracji, umie postu-
zy¢ si¢ nimi, wykorzystac ich specyfike informacyjna, operacyjng i mnemiczna'’.

Zaleznos¢ efektow ilustrowania od cech osoby uczacej
si¢ jako odbiorcy komunikatu stowno-obrazowego

Ze wzgledu na odbiér komunikatu istotna jest przede wszystkim znajomos¢
kodu. Niektore rodzaje kodu obrazowego wymagaja znajomosci symboli i regut
interpretacyjnych, a z tego wzgledu sa dostgpne jedynie dla przygotowanych od-
biorcow. Ale w korzystaniu z ilustracji istotnym czynnikiem okazuje si¢ rowniez
stopien opanowania drukowanego kodu stownego, czyli sprawno$¢ czytania. Na
zaleznos$¢ te wskazuje analiza przydatnosci ilustracji w uczeniu si¢ tekstu. H.W.
Levie i R. Lentz'® zestawili wyniki wielu badan i stwierdzili, ze przecigtne uta-
twienie w uczeniu si¢ uzyskane dzigki ilustracjom wynosi dla dobrych czytelni-
kow 25%, a dla stabych — 44%.

Przywiazywanie wagi do informacji wizualnej moze zaleze¢ takze od pre-
ferencji spostrzezeniowych. By¢ moze wzrokowcy lepiej korzystaja z ilustracji
niz stuchowcy, a wizuali$ci bardziej niz werbali$ci. Preferencje percepcyjne sa
prawdopodobnie zwigzane takze ze stylem poznawczym. U os6b impulsywnych
zaobserwowano lepsze wykonywanie zadan bogatych w elementy sensoryczne
(fj. obrazowe), a u refleksyjnych — wigksza wrazliwo$¢ na elementy logiczno-
-werbalne!”. Preferencje percepcyjne mogg rowniez dotyczy¢ réznych cech ilu-
stracji, takich jak: realizm, poziom ztozonos$ci, barwa, humor.

Istotng zmienna jest wiek odbiorcy; nalezy zwrdci¢ uwage przede wszystkim
na poziom rozwoju spostrzezen. Dzieci mtodsze stosuja mato efektywne strategie
spostrzezeniowe, pomijaja nieraz elementy wazne ze wzgledu na sens obrazu,
koncentrujg uwagg na niektorych szczegotach'®.

Wiek osob uczacych si¢ nalezy do waznych zmiennych wplywajacych na
efekty ilustrowania, chociaz brak jest obecnie szczegdétowych danych na ten te-
mat. Ogdlnie mozna zauwazyc¢, ze pozytywne efekty stwierdza si¢ u 0sob w roz-
nym wieku'.

14 M. Jagodzinska, Rola ilustracji w uczeniu sig tekstu, ,,Psychologia Wychowawcza”, nr 5, 1976.

5 M. Jagodzinska, Obraz w procesach..., dz. cyt., s. 231-232.

¢ cyt. za: J. Peeck, The role of illustrations in processing and remmembering illustrated text, [w:]

The psychology ..., dz. cyt.

A. Matczak, Style poznawcze. Rola indywidualnych preferencji, Warszawa 1982.

18 M. Jagodzinska, Obraz w procesach..., dz. cyt., s. 274.

% Z. Whodarski, Odbiér tresci w procesie uczenia si¢, Warszawa 1979; J. Peeck, The role of illus-
trations in processing and remmembering illustrated text, [w:] The psychology ..., dz. cyt.
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W niektorych badaniach poszukiwano zaleznosci pomiedzy poziomem zdol-
nosci 0sob uczacych si¢ a efektami odbioru ilustracji. Istotnym czynnikiem zdaja
si¢ by¢ zdolno$ci werbalne oraz zdolnosci do rozumowania. Wynika z nich, ze
uczniowie o niskich zdolnosciach korzystaja z ilustracji czgsciej niz uczniowie
o wysokich zdolnos$ciach.

Wielko$¢ efektow odbioru ilustracji zalezy takze od zasobu wcze$niejszej
wiedzy osoby uczacej si¢. Wskazujg na to wyniki uzyskane przez F.M. Dwyera?,
ktory stwierdzil, Zze osoby o niskiej wiedzy zwigzanej z trescig przyswajanego
tekstu odnoszg wigksze korzysci z ilustracji.

Podsumowujac przytoczone wyniki, mozna stwierdzi¢, ze im osoba jest
mtodsza, mniej kompetentna i mniej zdolna, tym wigkszych nalezy si¢ spodzie-
wac korzysci z ilustracji. Natomiast pte¢ zdaje si¢ nie odgrywac tu istotnej roli*'.

Przyczyng stwierdzanego w niektoérych badaniach niewielkiego wptywu ilu-
stracji moga by¢ niewlasciwe strategie uczenia si¢. Jak wynika z badan M. Jago-
dzinskiej, dzieci nie zawsze wiedza, jak poshuzy¢ si¢ ilustracjami, i czynig z nich
ograniczony uzytek. Podobne wnioski podajg inni autorzy?.

Podsumowanie

Obrazy i stowa moga wystepowa¢ w kazdej z faz procesu uczenia si¢. We
wszystkich fazach funkcjonujg jako kody prezentacji poznawczych, a w fazie
percepcji (podczas dekodowania komunikatu) oraz w fazie przypominania (pod-
czas generowania odpowiedzi) rowniez jako kody komunikacji.

Wojciech Walat

MIEJSCE ILUSTRACJI W PODRECZNIKACH SZKOLNYCH

Streszczenie

Obrazy i stowa petnia w podrecznikach szkolnych funkcje informacyjne i operacyjne,
reprezentuja bowiem informacje i stanowia material przeksztatcen poznawczych. Ze
wzgledu na efektywno$¢ procesow poznawczych zwigzanych z uczeniem sig¢ istotna jest
zarowno specyfika informacyjna, jak i operacyjna oraz mnemiczna kodéw obrazowych
oraz stownych.

2 F.M. Dwyera, Adapting visual illustrations for effective learning, ,,Harvard Educational Re-

view”, nr 2, 1967.

2l Tak uwaza J. Gremblicka, cyt. za: Z. Whodarski, Z badar roli ilustracji w uczeniu sig, ,,Psycho-
logia Wychowawcza”, nr 3, 1985.

22 J. Fratczak, Model audiowizualnego przekazu w edukacji przyrodniczej, Wydawnictwo Byd-
goszez 1979; J. Peeck, The role of illustrations in processing and remmembering illustrated text,
[w:] The psychology..., dz. cyt.
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Kluczowe slowa: podreczniki szkolne, ilustracja dydaktyczna, dydaktyka psychologicz-
na, uczenie si¢, nauczanie.

Boiiniex Baxar

MICIE UIFOCTPAIIN Y IIKIJIBHAX MIAPYYHHUKAX

Pesrome
300paXkeHHsI 1 CII0Ba BUKOHYIOTH Y IIKUIBHUX MiIpyYHUKaX iH(popMaLiiiHy i onepariiny
¢byHKUii, penpe3eHTyoun iHPOpMaIilo Ta CTAHOBIISTYM MaTepiall Mi3HaBaJIbHUX IEPETBO-
pEHb.
J16atoun npo epeKTHBHICTD Mi3HABAJIBLHHUX IPOLECIB, OB’ A3aHKUX 13 YUiHHSIM, CIIiJ| 3Ba-
JKaT¥ Ha ICTOTHICTH SIK iH(OpMariifHOi, Tak i omnepauiiiHOl Ta MHEMIYHOI cHenu(iKu
300pakaIbHUX i CIIOBECHHX KOIIIB.

KirouoBi cjioBa: mKinpHI MAPyIHUKH, THAAKTHIHA 1TIOCTPAILis, IICHXOJIOTIUHA AUaK-
THKA, YIIHHS, HABYaHHSI.

Wojciech Walat

THE PLACE OF ILLUSTRATIONS IN THE SCHOOL BOOKS

Summary

Pictures and words play in the school books information and operational functions, be-
cause they represent a material information and cognitive restructuring. Due to the ef-
ficiency of cognitive processes related to learning is important for both specific informa-
tion, as well as operational and mnemonic image and verbal codes.

Keywords: school book, picture of teaching, teaching psychology, learning, teaching.



