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Czynniki warunkujace sprawnos¢
ortograficzng

Pojecia determinanty uzywamy na okreslenie elementow, ktorych funkcja po-
lega na wyznaczaniu czegos. Na gruncie ortografii jest to zespot czynnikow psy-
chospotecznych, ktore warunkuja sprawnos¢, a w koncowym efekcie poziom
poprawnosci.

O wynikach niektérych badan nad wybranymi czynnikami od ktorych zalezy
sprawnos$¢ ortograficzna uczniéw pisali: Stefan Baley (1958), 1. Kiken (1935) (za-
lezno$¢ migdzy btedami ortograficznymi a omytkami w pracach uczniow szkot
podstawowych), T. Krajewski (1960) (zwiazek wad wymowy z bledami ortogra-
ficznymi). Prowadzone pace badawcze miaty charakter eksperymentalny. Pierw-
sze kompleksowe badania, ktorych celem byto wykrycie czynnikéw mogacych
mie¢ wptyw na sprawnos¢ ortograficzna przeprowadzil Edward Polanski (1973).
Sktadaly si¢ one ze sprawdzianu ortograficznego, testdéw psychologicznych i an-
kiet. Pozwolito to z jednej strony na ukazanie zwiazku miedzy sprawnoscia orto-
graficzna, a takimi czynnikami jak: typ pamigci, uwaga, zdolno$¢ logicznego
mys$lenia, zdolno$¢ zapamigtywania tekstu, a z drugiej na wpltyw takich czyn-
nikéw jak: wiek, czytelnictwo, czy pte¢ (Polanski 1973:89-109.).

W swoich rozwazaniach w zakres pojecia determinanty wtaczylem motywacje
oraz elementy neurolingwistyki i mnemotechnik'.

Motywacja pojmowana jako og6t motywow towarzyszacych nam w podejmo-
waniu i realizacji réznych dzialan, natomiast motywy rozumiane jako proces we-
wnetrzny, wyznaczajacy kierunek dziatania, nastawiony na osiagnigcie
okreslonego celu, maja wpltyw na procesy poznawcze; te z kolei prawie zawsze
leza u podstaw proceséw motywacyjnych. Motywacja w dydaktyce ma znaczenie
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szczegoblne, bowiem czynniki wewngtrzne natury psychologicznej i fizjologicznej
powoduja okreslone postawy jednostki, zmierzajace najczgsciej dla zrealizowania
jakiej$ potrzeby.

,»INLP jest sztuka i nauka tworzenia indywidualnej doskonatosci, poniewaz ka-
zdy wnosi swojg niepowtarzalng osobowos¢ i styl do tego, co robi, poniewaz nig-
dy nie uda si¢ zamkna¢ tego w stowa czy techniki. Jest to rowniez nauka, ktéra
analizuje, w jaki sposob jednostki osiagaja bardzo dobre wyniki w danej dziedzi-
nie wiedzy (O’ Connor, Seymour 1996:24).

Mnemotechniki oparte sg na specyficznej formule pamigci, ktora sprowadza
si¢ do twierdzenia, ze pamig¢ jest sumg obrazu i dynamicznego ciagu zdarzen.
Istota tej metody jest budowanie szybkich skojarzen przyczynowo-skutkowych,
fatwych do obrazowego postrzegania ‘oczami wyobrazni” migdzy tzw.
stowem-kluczem dla danej trudno$ci ortograficznej, a wyrazami, w ktorych ta
trudno$¢ wystepuje.

Skutecznos¢ i efektywno$¢ uczenia, przy wspotczesnym stanie wiedzy i ro-
snacym postepie naukowym oraz koniecznos$¢ uwzglednienia czynnikow psycho-
osobowosciowych, doprowadzily do powstania nowej dziedziny wiedzy zwanej
psychologia uczenia.

Tempo przyrastania i zakres wiedzy, jaka musi dysponowaé wspotczesny
cztowiek, wymusza poszukiwanie nowoczesnych metod i uwzglgdnianie wszyst-
kich czynnikow, ktore moga przyczyni¢ si¢ do osiagnigcia celu.

Rewolucja w uczeniu Gordon Dryden i Jeannette Vos (Dryden, Vos 2000) jest
w dziedzinie psychologii uczenia ksiazka, ktora z chwilg ukazania si¢ drukiem,
stata si¢ bestsellerem i od razu weszta do kanonu. Najtrafniej uzasadnit to Tony
Buzan, tworca i propagator technik szybkiego czytania: ,,Ksigzka ta jest wspa-
nialym przegladem najwazniejszych odkry¢ i koncepcji, ktore nadadza ksztatt
edukacji w dwudziestym pierwszym wieku” (Dryden,Vos 2000:3). Niezwyklo$¢
i wielkos¢ tej publikacji polega na mistrzowskim potaczeniu wiedzy, troski, opty-
mizmu 1 praktycznych rad, na panoramicznym ujgciu wszystkich uwarunkowan
powodzenia w nauce. Najlepsze metody uczenia si¢ przenosza czytelnika
w przysztos$¢ edukacji i ukazuja jej mozliwosci. Przyszto§ciowo umiejetnosé se-
lekcji wiedzy i opanowanie szybkiego uczenia si¢ bgda miaty zasadnicze zna-
czenie dla powodzenia w nauce. Cytowani autorzy podaja w swej pracy
wskazowki MASTER
Mysl o sukcesie
Absorbuj informacje
Szukaj znaczenia
Trenuj pamigc
Eksponuj to, co umiesz
Rozmyslaj o tym, jak si¢ nauczytes

jako sze$¢ krokow na drodze do szybszego uczenia si¢ (por. Dryden, Vos
2000:474). Coraz wigkszy wptyw czynnikow spotecznych na proces uczenia
wymaga uwzglednienia ich we wspotczesnej dydaktyce. Szczegodlna role odgry-
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waja uwarunkowania Srodowiskowe, a tu oddziatywanie nieformalnych grup réw-
iesniczych.

Wielo$¢ i roznorodnosé¢ czynnikdéw majacych wptyw na efektywnosé w nauce
ortografii, przy jednoczesnie dos¢ stabo rozwinigtej diagnostyce powoduje, ze ta
dziedzina wiedzy jest pigta achillesowa wielu uczniéw, studentow, a nierzadko
i absolwentoéw roznorodnych szkot srednich i wyzszych. Okreslenie przyczyn nie-
zadowalajacej kompetencji w zakresie ortografii jest skomplikowane i wymaga
rzetelnej wiedzy jezykoznawczej, psychologicznej i pedagogiczne;.

Uchwycenie i okreslenie zalezno$ci migdzy sprawnoscia ortograficzng a taki-
mi czynnikami, jak: typ pamigci, uwaga, zdolno$¢ logicznego myslenia, znajo-
mos¢ regut ortograficznych, czytelnictwo, dominujacy styl uczenia si¢ pozwala na
odpowiednie uwzglednienie rozmaitych czynnikoéw w procesie dydaktycznym.

Warto zauwazy¢, ze ktopoty z ortografia sa swoiscie anonsowane przez czyn-
niki, ktore w relacji do wymienionych w poprzednim akapicie nazwatbym sy-
gnatami. Sa to cztery czynniki, z ktorych kazdy moze wystgpowac osobno lub
moga pojawiac si¢ tacznie: niestaranne i trudno czytelne pismo, zachowania
wskazujgce na klopoty ze wzrokiem i stuchem oraz niepoprawna wymowa.
O ile diagnoza i korygowaniem wad wzroku, stuchu i mowy zajmuja si¢ specja-
lisci 1 sg one stosunkowo szybko wykrywane, o tyle zaniknat niemal zupetnie oby-
czaj kaligrafowania. Przyczyny tego stanu sa wielorakie. Wymieni¢ dwie, ostatnio
marginalizowane: stanowczo za krotko trwa na poziomie wczesnoszkolnym etap
¢wiczenia pisma kaligraficznego, a jesli juz, to najczgsciej dtugopisem oraz zanie-
chanie pisania piérem (niekoniecznie zwyktym). Pisanie piérem wymaga skupie-
nia uwagi i uniemozliwia pospiech, przez co ksztattuje pltynnos$¢ ruchow reki,
a tym samym staranne pismo. Przywrocenie kaligrafii wydaje si¢ celowe dla za-
chowania umiejgtnosci ksztaltnego i starannego pisma, szczegdlnie dlatego, ze
coraz czg$ciej wspotczesnie funkcjg piora petni klawiatura komputera.

Kazdy, kto pisze czytelnie i starannie ma znacznie wigksze szanse pisaé
bezbtednie ortograficznie, bowiem poprawny obraz wyrazu utrwala si¢ jednocze-
$nie w pamigci wzrokowej i w ruchu reki, a powtarzanie tych czynnos$ci sprzyja
ksztattowaniu nawyku.

Poprawa stanu ortografii uczniow wymaga systematycznej pracy, w ktorej
duza rolg odgrywa znajomo$¢ czynnikow warunkujacych sprawno$¢ ortogra-
ficzna. Wptyw poszczegdlnych elementéw na umiejetnosci ortograficzne nie jest
jednakowy. Odmienne sg tez mozliwosci ich wykorzystania w dydaktyce przed-
miotu. Kluczowe znaczenie ma dobdr ¢wiczen, ktorych wykonanie wymaga zaan-
gazowania kilku zmystoéw réwnoczesnie oraz podmiotowe postrzeganie ucznia.
Nalezy zaznaczy¢, ze wymienione czynniki sa obecne we wspotczesnej dydakty-
ce, moze jeszcze nie w wymiarze, jakiego bysSmy oczekiwali, ale zmiany te
podazaja we wlasciwym kierunku.

W szerokim pojeciu determinanty rozumiem takze otoczenie determi-
nantéow klasycznych, takich jak: pamig¢, uwaga, czytelnictwo itp. Bez watpienia
istnieje zwiazek migdzy preferowanym stylem nauki a dominujaca rola posz-
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czegblnych determinantow. ,, Ogolnie rzecz biorac, nasz styl uczenia si¢ zalezy
od kombinacji nastepujacych czynnikow:

W jaki sposéb najlatwiej przyswajamy informacje — czy najlatwiej uczymy
si¢ patrzac, shuchajac, poruszajac si¢ czy dotykajac (...).

W jaki sposob porzadkujemy i przetwarzamy informacje — czy dominuje
prawa czy lewa potkula. Czy mys$limy analitycznie, czy ,.globalnie”, to znaczy,
czy wolimy systematycznie przemysle¢ zagadnienie, czy podej$¢ do niego z wigk-
szym rozmachem.

Jakiego typu warunki sa dla nas wazne dla skutecznego przyswajania i za-
pamietywania informacji — emocjonalne, spoteczne, fizyczne, sSrodowiskowe.

W jaki sposéb przypominamy sobie informacje — moze on by¢ odmienny
od sposobu przyswajania i magazynowania wiadomosci(Dryden, Vos 2000 : 349,
351).

Zbadanie czynnikow, od ktorych zalezy sprawnos¢ ortograficzna i okreslenie
istniejacych zaleznosci, powinno przyczyni¢ si¢ do skutecznego ksztattowania
poprawnosci ortograficzne;.

Wyjasnienie przyczyn klopotow ortograficznych ucznidow podejmowali dy-
daktycy i psychologowie. Miaty one charakter srodowiskowy Iub regionalny.
Analize tego zjawiska przedstawit m.in. I. Kiken. Swoje spostrzezenia odniost do
szkot podstawowych 1 skupil si¢ w nich przede wszystkim na zalezno$ci migdzy
btgdami ortograficznymi i omytkami. Z perspektywy czasu, zawarte tam spostrze-
zenia wymagaja weryfikacji, bowiem pozniejsze, przeprowadzone w szkotach
srednich badania E. Polanskiego czy prowadzone przeze mnie, nie potwierdzaja
takiej zalezno$ci. Omytkom nie zawsze towarzysza bledy.

W odrdznieniu od cytowanych autorow badania wplywu determinantow na po-
ziom kompetencji ortograficznej ucznidéw prowadzilem w szkotach podstawo-
wych, gimnazjach i liceach ogodlnoksztatcacych, w klasach programowo
najwyzszych dla danego cyklu ksztatcenia.

Sprawdziany ortograficzne, testy psychologiczne i ankiety zostaty zréznico-
wane, zaleznie od poziomu ksztalcenia, na jakim byly prowadzone.

Zréznicowana skala trudnosci tekstow sprawdzianow ortograficznych pozwo-
lita na zastosowanie ujednoliconego przelicznika bltedow drugorzednych. Za
btedy razace uznatem niewlasciwe uzycie rz, z, ch, h, 0, u, czastki nie z osobowy-
mi formami czasownika, pisownig taczna przyimka z deklinujacymi si¢ czg¢§ciami
mowy.

Powyzsze kryteria zastosowatem nie dla oceny prac, lecz dla celow statystycz-
no — badawczych.

Zatozeniem byto bowiem okreslenie zaleznosci migdzy iloscia btedow a po-
ziomem poszczegdlnych determinantow.

Kazdy uczen otrzymatl odpowiednio utozony zestaw, co umozliwito na wstepie
zwigzte omowienie celu badan i objasnianie, w odpowiednim czasie, polecen do
wykonania poszczegdlnych zadan.
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Poszukujac odpowiedzi na pytanie, czy wiek i pte¢ maja wplyw na sprawnos¢
ortograficzna uczniéw, postanowitem rozbudowac to zagadnienie o podziat
btedow ortograficznych na wystepujace w wyrazeniach (pojedynczych wyrazach
lub zwiazkach wyrazowych) i w tekscie ciaglym (dyktando). Wybierajac taka dro-
ge, chciatlem sprawdzi¢, czy wystepuje roznica w ilosci btedow w wyrazeniach,
a wdyktandach ijesli tak, czy wykazuje ona zwiazek z ptcia i wiekiem badanych.
Uczen otrzymuje polecenie napisania kilku lub kilkunastu wyrazen z trudnoscia-
mi ortograficznymi, a po uplywie kilkunastu minut pisze krotkie dyktando, po
czym ponownie pisze ten sam, co poprzednio zestaw trudnych wyrazen, oczywis-
cie nie majac wgladu do wczesniejszego zapisu. Porownanie obu wersji zapisu
wyrazen z ortogramami pozwala uzyska¢ dodatkowo informacje, czy popetnione
btedy w pierwszym zapisie powtarzaja si¢ w drugim, czy sg inne, zatem czy mamy
do czynienia z okreslonym typem lub typami btedow, czy mozemy mowic o braku
sprawnosci ortograficznej. Uzyskane w ten sposob informacje pozwalaja zorien-
towac sig, jaki jest poziom ortografii uczniow, a tym samym i catej klasy.

Przy badaniu uwagi postuzylem si¢ testem Bourdona (por. Jaroszynski 1925).
Kazdy uczen otrzymat powielony test sktadajacy si¢ z rzadkow liter i w ciagu dwoch
minut mial wykresli¢ z niego dwie, podane przez prowadzacego badanie, litery.

W kazdej grupie badanych byly to inne pary liter (w klasie I1I szkoty podstawo-
wej iz, wklasie VI s iz, w gimnazjum n, u i w liceum n, m). Owo zré6znicowanie
liter nie jest przypadkowe. Im starsza mtodziez wykonywata ¢wiczenie, tym bar-
dziej byty do siebie podobne ksztatty wykreslanych liter. Uwaga, tak jak wiele in-
nych funkcji, ktore wypelia ludzki organizm, moze by¢ ksztalcona
i doskonalona, a wazny w tym procesie jest czynnik czasu. Zatem im dtuzej
uczestniczymy w procesie ksztatcenia i nauczania, tym bardziej rozwijamy uwa-
g¢, pamigc itp.

Przy obliczaniu wynikéw bratem pod uwagg zarowno szybkos¢, jak i doktad-
no$¢ wykonania zadania i postuzylem si¢ nast¢pujacym wzorem:

100-P
P+ B

D=

gdzie:

D - doktadnos$¢ ,

P — liczba poprawnych skreslen,

B — liczba btednych skreslen.

W zalezno$ci od ilosci poprawnych skreslen w drugiej minucie pracy (czy byto
ich mniej, tyle samo czy wigcej niz w pierwszej minucie), podzielono ankietowa-
nych na trzy grupy (odpowiednio: uwaga malejaca, utrzymana i rosnaca), rowniez
z uwzglednieniem ilosci bledow popelnionych w sprawdzianie.

Zagadnienia do czgsci ,,myS$lenie logiczne” zostaty skonstruowane na podsta-
wie zbioru testow logicznych pt. Mensa prezentuje. Zadania i testy na inteligen-
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cje, Sprawdz swojq inteligencje (Eysenck 1992). Badania obejmowaty trzy
zasadnicze obszary aktywno$ci umystowej ucznidw. Zadania zamieszczone
w sprawdzianach myslenia logicznego sktadatly si¢ z sekwencji literowych, licz-
bowych i graficznych.

Dla poszczegdlnych grup badanych byly one zréznicowane pod wzglgdem
stopnia trudnosci, stosownie do przecigtnych mozliwosci intelektualnych dziecka
na danym etapie jego rozwoju.

Poprawna analiza i wnioskowanie, jako efekty logicznego myslenia, sa podsta-
wowa umiej¢tnoscia w budowaniu i przyswajaniu regut ortograficznych oraz
w analizie pordbwnawczej. Ponadto logiczne myslenie jest umiejgtnoscia bardzo
przydatna w budowaniu algorytmow.

System preferencji, to proba okreslenia dominujacego zmystu podczas ucze-
nia si¢. Kazde dziecko jest potencjalnie uzdolnione, ale nie jest to stan zdolnosci
jednolity. Kazdy cztowiek ma charakterystyczny dla siebie temperament oraz styl
uczenia sig i pracy. Istnieje okoto dwudziestu metod okreslania stylu nauki.

Profesorowie Ken i Rita Dunnowie? (por. Dryden, Vos, 2000, s. 349 i dalsze)
z St. Johns University w Nowym Jorku oferuja jeden z najbardziej sprawdzonych
Sposobow.

,Ogolnie rzecz biorac, nasz styl uczenia si¢ zalezy od kombinacji nastg-
pujacych czynnikow: w jaki sposob najbardziej przyswajamy informacje — czy
najlatwiej uczymy si¢ patrzac, stuchajac, poruszajac sig, czy dotykajac”.

Cytowani profesorowie w wyniku swoich badan odkryli, Ze:

,» L'ylko trzydziesci procent uczniéw zapamigtuje trzy czwarte tego, co ustysze-
li w trakcie godziny lekcyjnej.

Czterdziesci procent zapamigtuje trzy czwarte tego, co przeczytali lub zoba-
czyli. Wsrod ,,wzrokowcow” mozna wyréozni¢ dwa typy ucznidw — jedni lepiej
przetwarzajq informacj¢ podang w formie stownej, drudzy to, co zobacza w for-
mie wykresow lub ilustracji.

Pigtnascie procent najlepiej uczy si¢ poprzez dotyk. Tacy uczniowie musza
bra¢ do r¢ki pomoce naukowe, pisaé, rysowac i angazowac si¢ w konkretne do-
$wiadczenia.

Kolejne pigtnascie procent to uczniowie kinestetyczni. Oni ucza si¢ najlepiej,
kiedy moga co$ wykonywac fizycznie — uczestniczy¢ w prawdziwych doswiad-
czeniach majacych bezposrednie odniesienie do ich zycia”.

U kazdego z nas zazwyczaj dominuje jeden ze sposobow percepcji, nierzadko
w potaczeniu z innym, nieco stabszym.

Michael Grinder (Adler, 1977), specjalista w dziedzinie programowania neu-
rolingwistycznego, twierdzi, ze w typowej klasie skladajacej si¢ z trzydziestu
uczniow, dwudziestu dwoch dysponuje zrownowazonymi mozliwo§ciami przy-
swajania informacji r6znymi zmystami. Potrafia sobie poradzi¢, gdy wiadomosci
sa podawane w sposob wizualny, dzwigkowy lub kinestetyczny.

Por. Dryden, Vos, 2000, s. 349 i dalsze.
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Ze wzgledu na waznos¢ systemu preferencji w uczeniu, weigz jeszcze niedoce-
nianego i bagatelizowanego, badajac ten czynnik, zastosowatem dwa sposoby,
aby zweryfikowa¢ subiektywne lub tendencyjne (zgodne z oczekiwaniami ba-
dajacego) odpowiedzi. Czy zabieg ten pozwolil na uzyskanie obiektywnych odpo-
wiedzi, tego nie wiem. Na pewno jednak pozwolit je zobiektywizowac.

Byloby bardzo dobrze, gdyby nauczyciel posiadat pelne rozeznanie systemow
preferencji swoich uczniow i mogt stosowac podczas lekcji odpowiednie metody
nauczania. Realizm spojrzenia na problem nakazuje zastrzec, ze nie mam tu na
mysli indywidualnej pracy z poszczegdlnym uczniem, ale na przyktad stworzenie
w obrgbie zespotu klasowego grup: wzrokowcow, stuchowcow, dotykowcow,
kinestetykow. Aby ubiec ewentualne glosy krytyczne, zaznaczam, ze lekcje mu-
sialyby by¢ bardzo starannie przygotowane, zeby pracujac z jedna grupa, inne
byly zajete realizacja zleconych im zadan. Jezeli bowiem stosowana na lekcji me-
toda lub metody nie oddziatuja na dominujacy zmyst, to wtedy najczesciej wystg-
puja ktopoty z nauka.

Rozpoznawanie wiasnych preferencji pozwala na samookreslenie systemu
preferencji. Nalezy si¢ tu liczy¢ ze znacznym subiektywizmem. Dzieci moga za-
wyza¢ wartosci punktowe przy poszczegélnych pytaniach, aby wykreowac bar-
dziej pozytywny wizerunek wlasny.

Do tabeli, ktora trzeba byto uzupetié, nalezato wpisa¢ w przeznaczone do tego
miejsca odpowiednie stowa, ktorych uzywamy na okreslenie doznan odbieranych
za posrednictwem poszczegdlnych zmystow.

Nauka zweryfikowata takze do niedawna panujace przeswiadczenie, ze kolor
moze mie¢ zastosowanie tylko w nauczaniu wczesnoszkolnym. Dzi$ juz wiemy,
7€ W nauczaniu, uczeniu si¢, badz notowaniu barwa znacznie zwigksza szybkos$¢,
skuteczno$¢ 1 trwato$¢ przyswajanej wiedzy na kazdym poziomie edukacji.

Badanie pamigci wzrokowej przeprowadzitem, prezentujac dwukrotnie tg
sama ilustracje w odmiennych wersjach kolorystycznych. Zadaniem badanych
bylto zapamigtanie i wypisanie mozliwie wszystkich zmian, jakie zaszty migdzy
pierwsza a druga ekspozycja.

Dla kazdego poziomu byta to inna ilustracja. Im wyzszy poziom nauczania, tym
wigeej roznic zawieraly prezentowane ilustracje i byly one bardziej detaliczne.

Komponent wizualny (podkreslenie, pisanie duzych liter obejmujacych trudne
fragmenty wyrazow itp.) odgrywa bardzo wazng rol¢ w nauczaniu ortografii. Na
temat wzoru graficznego w nauczaniu ortografii interesujaco pisze D. J. Bogoja-
wlenskij (1966). Polska autorka, pedagog, A. Mitrinowicz — Modrzejewska
(1968), zwrocita uwage na rolg barwy w dydaktycznych $rodkach wizualnych,
ktory to czynnik (dotad mato wykorzystywany w dydaktyce), jak sadzg, mozna by
z powodzeniem uwzgledni¢ w szczegdlnosci przy nauczaniu ortografii na r6znych
poziomach ksztatcenia.

Znajomos$¢ zasad pisowni jest jednym z wazniejszych determinantow
i w znacznym stopniu wplywa na poprawnos¢ ortograficzna. Wynika to w duze;j
mierze z faktu, iz polska ortografia opiera sig¢ na czterech podstawowych zasadach
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(fonetycznej, historycznej, morfologicznej i umownej), z ktorych wynikaja liczne
uregulowania szczegélowe, niekiedy dla przecigtnego ,.konsumenta pisowni”
sprzeczne (np. pisownia —arz, -erz w zakonczeniach, ale jednoczesnie: bagaz, pej-
zaz, reportaz, papiez; mozliwo$¢ zapisu wielka lub mata litera niektorych nazw
lub wydarzen itp.).

Ponadto warto przypomnie¢, ze polski jezyk pisany ksztattowat si¢ na podsta-
wie alfabetu tacinskiego, ktory okazat si¢ niewystarczajacy do graficznego ozna-
czenia wszystkich dzwigkoéw wystegpujacych w polszczyznie mowionej. Niedobor
ten uzupetniono, stosujac dwuznaki, tréjznaki i znaki diakrytyczne. Proces dosto-
sowywania alfabetu tacinskiego do potrzeb naszego jezyka nie postgpowal bez-
problemowo, o czym $wiadcza pewne niekonsekwencje, jakie zachowaty sig¢ po
dzi$ dzien w tradycji pisemnej, np. trojako oznaczana jest migkko$¢ glosek — dwu-
znakiem: ciocia, siarka, ziemia; znakiem diakrytycznym: cos, ¢pun, zZrebak oraz
bez zadnego znaku nad litera odpowiadajaca spotglosce migkkiej, jesli wystgpuje
ona przed samogtoska i, np.: siwy, ciska¢, zima ( w tego typu wyrazach sa-
mogloska i pelni zardwno funkcje zgtoskotworcza jak i jest znakiem migkkosci).

Roéznorodne putapki i niekonsekwencje, przekonuja, ze nie mozna ich wyja-
$ni¢, odnoszac si¢ tylko do jednego uniwersalnego kryterium.

Wiadomosci teoretyczne dotyczace zasad ida na ogot w parze z poziomem pi-
sowni.

Badania, czy istnieje zalezno$¢ migdzy sprawnoscia ortograficzng a plcia
prowadzilem dwutorowo w tekscie ciaglym i w wyrazeniach w ten sposob, ze czy-
tatem dzieciom tekst dyktanda i list¢ wyrazen, ktore one mialy zapisa¢. Nastgpnie
dokonatem analizy, ile dziewczat i chlopcow popetnito w sprawdzianie i wyraze-
niach btedy w przyjetych przedziatach.

Wskazniki uzyskane w badaniach relacji migdzy sprawnoscia ortogra-
ficzna, a plcig wsrdod uczniéw klas trzecich sa w duzej mierze zalezne od cech
psychoosobowosciowych. Przypuszczenie swoje opieram m.in. na zmiennych re-
lacjach w przedziatach ilosci blgdow niezaleznie od plci oraz na wlasnym do-
$wiadczeniu w pracy z dzie¢mi mtodszymi.

Jednym z wazniejszych determinantow (Polanski 1995) jest pamig¢ wzrokowa.

Z tego wzgledu respondenci poddani byli trzem réznym probom:

a) ilustracje,

b) wyrdzniki barwne,

c) wyro6zniki graficzne.

[lustracje barwne prezentowalem w kolejnos$ci: najpierw wersja a, potem b (po
30 sek. kazda). Po zakonczeniu prezentacji poprositem, aby uczniowie wpisali na
zataczona karte odpowiedzi zapamigtane elementy, ktorymi roznity si¢ obydwie
prezentacje.

Wyrdzniki barwne to zaznaczone na kolorowo ortogramy. Eksponowalem je,
podobnie jak ilustracje barwne przez 30 sek., po czym poprositem badanych
0 wpisanie na kartg odpowiedzi, oznaczonych kolorystycznie ortogramow, ktore
zapamigtali. Ponad potowa respondentéw udzielita od 4 do 7 poprawnych odpo-
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wiedzi i tylko 23 osoby podaty od 8 do 10 ortograméw barwnych. Niepokojacy
jest fakt, ze okoto 1/3 ankietowanych miata od 0 do 3 poprawnych wskazan. Wy-
nika stad, ze pamig¢ wzrokowa u znacznej czgsci trzecioklasistow wymaga trenin-
gu usprawniajacego.

Wyrozniki graficzne, to ortogramy wyréznione krojem czcionki. Postgpowa-
nie podobne jak przy opisanych wyzej wyrdznikach barwnych.

Jednoczesnie potwierdzita si¢ prawidlowo$¢, ze im wigcej réznic zauwa-
zonych i zapamietanych w prezentacji obrazkowej, tym mniej bledéw
w sprawdzianie ortograficznym.

Obok pamigci wzrokowej wazna rolg odgrywa w nauczaniu ortografii pamieé
sluchowa. Badanie tego determinantu polegalo na przeczytaniu przygotowanego
tekstu opowiadania, po ktérego wystuchaniu uczniowie mieli odpowiedzie¢ na
dotyczace jego tresci pytania.

Na 5 pytan dotyczacych tresci wystuchanego opowiadania sposrod 234 ankie-
towanych 149 odpowiedziato poprawnie na 2 lub 3 pytania; z tej liczby najwigcej,
bo 57 to uczniowie, ktorzy w sprawdzianie ortograficznym popetnili od 6 do 10
btedow. Niemal tylu samo nie udzielito zadnej odpowiedzi lub odpowiedziato na
1 pytanie (48), co udzielito 4 lub 5 poprawnych odpowiedzi. Te proporcje nie sa
wigc najkorzystniejsze. Sadzg, ze taki stan wynika z faktu, iz pamig¢ stuchowa u
wielu dzieci w okresie nauczania wczesnoszkolnego jeszcze si¢ ksztaltuje
(mogtoby by¢ interesujace zbadanie poziomu pamigei stuchowej u trze-
cioklasistow uczgszczajacych do szkot muzycznych).

W badaniu uwagi postuzytem sig¢ testem Bourdona. Uczniowie otrzymali pole-
cenie, aby w ciagu dwoch minut wykresli¢ mozliwie jak najwigcej podanych liter.
Dla klas trzecich szkoty podstawowej byty to r i w, poniewaz wyraznie réznia si¢
ksztaltem, co utatwia wyselekcjonowanie ich w ciagu réznych liter.

Dos¢ ciekawie przedstawia si¢ podzial uczniow, jesli chodzi o ten typ uwagi.
Ot6z ponad potowa (122) odznacza si¢ uwaga malejaca, z czego niemal potowa
(52) miesci sig¢ w srodkowej strefie popelnianych btedow (6—10). Charaktery-
styczny jest uktad respondentdéw, ktorzy popehili 0-2 bledy — w poszczegodlnych
kategoriach uwagi sa to kilkunastoosobowe grupy. Zastanawiajace jest, ze wérod
uczniéw z uwaga malejaca, jak i rosnaca najliczniejsze grupy (odpowiednio 52
i 26) popetily 6-10 btedéw oraz, ze ,,w tym przedziale blgdow” jest zaledwie
pigcioro ucznidow z uwaga zréwnowazona. Warto zwrdci¢ uwagg na pra-
widlowo$¢ wystgpujaca w grupie uczniow, ktorzy popetnili 11-21 btedow. Jest tu
najmniej os6b (7) z uwaga rosnaca i po 21 osdb z uwaga utrzymang i malejaca.
Odnoszac si¢ do wynikow ogotem, nalezy odnotowac, iz najliczniejsza grupe sta-
nowia uczniowie, ktdrzy popethili 6-10 bledéw (83) i podobne liczebnie pozo-
state grupy uczniow (od 43 do 59).

Uznatem, ze interesujace moze by¢ okreSlenie systemu preferencji
zmystowych respondentéw i w tym celu poprositem o wypetnienie tabel w kto-
rych ankietowani sami okre$lali wlasne doznania zmystowe, a tabela, w ktorej
uczniowie wpisywali wyrazy, ktoérych uzywaja na okre$lenie doznan
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zmystowych, miata weryfikowac¢ ich samooceng wyrazona w poprzedniej tabeli.
To swoiste ,,podwdjne zabezpieczenie” zastosowalem dla zobiektywizowania
wyniku badania. Powszechnie bowiem wiadomo, ze dzieci mtodsze maja tenden-
cje do zawyzania samooceny. Czynia tak wiasciwie z dwoch powodow, by ko-
rzystniej zaprezentowac si¢ na tle klasy i by przypodobac si¢ swojej nauczycielce.
Ta konkluzja wynika z wlasnych do§wiadczen potwierdzonych spostrzezeniami
psychologéw 1 pedagogow, z ktorymi rozmawiatem przed opracowywaniem
przywotywanych wczesniej ankiet.

Wsrod trzecioklasistow, ktorzy popetnili w sprawdzianie ortograficznym
11-21 btedow, najliczniejsza grupg stanowia stuchowcy; w pozostatych grupach
wedtug ilosci btedow przewazaja do§¢ wyraznie osoby o zrownowazonych dozna-
niach zmystowych. U uczniow klas szostych wymienione relacje uktadaja si¢ od-
miennie. Najliczniejsza grupe wsrod osob, ktore popetily najmniej btedow,
stanowia wzrokowcy, natomiast wsrdd tych, ktorzy popehili najwigcej biedow
w sprawdzianie ortograficznym, dominuja osoby o zréwnowazonym systemie
preferencji.

Wsrod uczniow, ktorzy popetnili 0-2 bledy w sprawdzianie ortograficznym,
z wyjatkiem kinestetykow (4), pozostale trzy grupy sa zblizone wielkoscia, kilku-
nastoosobowe.

Najliczniejsza grupg stanowia uczniowie o zrownowazonym systemie prefe-
rencji (89), najmniej liczna kinestetycy (29). Sumarycznie ankietowani z tych
dwu grup stanowia niemal potowg badanych.

W badanej grupie nie ma zalezno$ci wprost migdzy sprawnos$cia ortograficzng
a umieje¢tnoscia myslenia logicznego.

Na poziomie nauczania wczesnoszkolnego najwigcej (4-5) sposrod podanych
zasad ortograficznych wskazali uczniowie, ktorzy popetnili w sprawdzianie orto-
graficznym najmniej bledow. Natomiast wsrod tych, ktorzy mieli najwigeej (11-21)
btedow, nikt nie wykazat si¢ znajomoscia wszystkich podanych w tescie zasad; nie-
mal tyle samo uczniow (24 i 25) podato 0—1 lub 2-3 reguty ortograficzne. Wyniki
badan pozwalajq stwierdzi¢, ze istnieje zalezno$¢ migdzy znajomoscia regut orto-
graficznych a sprawnoScia ortograficzna. Niepokojacy jest fakt, Zze juz na etapie
nauczania wezesno- szkolnego okoto 30% dzieci praktycznie nie zna regut ortogra-
ficznych.

W literaturze przedmiotu (Pasierbinski, Staro$ciak 1951, Polanski 197311995,
Jaworski 1975 1 1991, Jedrzejczak 1985) analizowany czynnik jest waznym, ale
nie pierwszoplanowym warunkujacym poprawno$¢ ortograficzna. Nie naleza do
rzadkosci przypadki, gdy ludzie nie znajacy regut ortograficznych lub znajacy je
w zakresie podstawowym, pisza poprawnie i na odwrot, ci, ktorzy znaja reguty,
robia btedy. Niemniej jednak uczniowie powinni zna¢ przynajmniej podstawowe
zasady ortograficzne.

Badania znajomos$ci regul i ich zwiazku z kompetencja ortograficzng ucz-
niow przeprowadzilem w nastgpujacy sposob: uczniowie otrzymali ankiety,
w ktorych podane byty przyktady wyrazow z trudnosciami ortograficznymi, a za-
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daniem uczniéw byto obok wyrazu lub wyrazéw z ortogramami wpisa¢ odpo-
wiednig regule.

Z analizy materialu badawczego wynika, Ze istnieje zalezno$¢ migdzy znajo-
moscia regul ortograficznych a sprawnoscia ortograficzna. Na etapie nauczania
weczesnoszkolnego okoto 30% dzieci nie zna regut ortograficznych.

W klasach III szkot podstawowych istnieje wyrazna zaleznos¢ migdzy iloscia
przeczytanych ksiazek a sprawno$cia ortograficzng. Sposrod dzieci de-
klarujacych, ze przeczytaty wigcej niz 20 ksiazek, tylko dwie osoby znalazly si¢
wsrdd tych, ktorzy w sprawdzianie ortograficznym popetnili 11-21 bledow, wo-
bec 22, ktorzy popetnili 0-2 bledy ortograficznych. Natomiast wérod czytajacych
»incydentalnie” az 27 osob popehilo w sprawdzianie ortograficznym 11-21
btedow. Nalezy odnotowac, ze 25 0s6b sposrod badanych nie pamigtato, ile prze-
czytali ksiazek. Zasadnie mozna przypuszczaé, ze jest to grupa, ktora po prostu nie
czyta.

W klasie trzeciej nie wystgpuje ocena z jezyka polskiego, poniewaz w naucza-
niu wezesnoszkolnym obowiazuje jedna ocena opisowa.

Uczniowie klas trzecich koncza etap przygotowawczy do nauczania przedmio-
towego. Przeprowadzone na tej grupie respondentow badania byly interesujaca
proba okreslenia zalezno$ci migdzy sprawnoscia ortograficzng a determinantami
jawarunkujacymi. Najistotniejsze wydaje si¢, aby w edukacji wczesnoszkolnej
dzieci opanowaly nawyk systematycznego czytania i porzadnie znaly podsta-
wowe uregulowania poprawnos$ciowe pisemnej odmiany jezyka ojczystego.

Etap ksztalcenia propedeutycznego jest swego rodzaju ,,fundamentem eduka-
cyjnym”. Dlatego opanowane umiejg¢tnosci i nawyki maja bardzo wazne znacze-
nie dla wielu p6zniejszych poczynan, nie tylko edukacyjnych.

Wsrod uczniow klas VI istnieje zalezno$¢ migdzy sprawnoscia ortograficzna
a plcia. Znacznie korzystniejsze wyniki osiagaja dziewczg¢ta. Przypuszezalnie,
obok cech osobowosciowych na niski poziom sprawnosci ortograficznej wsrod
chtopcdéw znaczacy wplyw maja rodzace si¢ w tym wieku zainteresowania (pitka,
modelarstwo, karate, dzudo), ktorym po$wigcaja niewspotmiernie duzo czasu.
Wsrod chtopcodw zaznaczyt sig bardzo wyrazny regres poprawnosci ortograficz-
nej, dziewczgta natomiast wykazaly si¢ ustabilizowana na dobrym poziomie
sprawnoscig ortograficzna.

Uzyskane wyniki uprawniaja do stwierdzenia, ze w grupie uczniow kon-
czacych szkote podstawowa zarysowuje sig¢ dos¢ wyraznie wyzsza sprawnos¢ or-
tograficzna wsrod dziewczat. Badanie pamigci, jednego z najwazniejszych de-
terminantow w uczeniu sig¢, przeprowadzitem dwutorowo(porownywanie
obrazkéw barwnych i ekspozycja wyrdznikow w wyrazach zawierajacych orto-
gramy). Badatem pami¢é¢ wzrokowsg. Zadaniem uczniow byto zapamigtanie r6z-
nic w dwu kolejno prezentowanych ilustracjach.

Z wtasnych doswiadczen i obserwacji odnosz¢ wrazenie, ze ten jeden z wa-
zniejszych dla sprawnosci ortograficznej determinantdw rozwija sig¢ samoistnie,
nie jest ¢wiczony, a tym samym rozwijany. Ponadto uwazam, ze istniejacy stan
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rzeczy jest wynikiem ,,inwazji obrazkowe;j”: telewizji, video, Internetu. Nattok in-
formacji zaciera z czasem ostro$¢ spojrzenia. Zapamigtuje si¢ tylko kontury, duze
elementy, kontrastowe kolory.

Porownanie i zapamigtanie roéznic w ilustracjach barwnych miato na celu okre-
$lenie ogdlnego poziomu sprawnosci pamigci wzrokowej, jednego z glownych
determinantow w nauczaniu ortografii.

Blizsze i bardziej precyzyjne okreslenie zwiazku pamigci wzrokowej z orto-
grafia maja na celu badania barwnych i graficznych wyréznikow, ktore polegaja
na zapamigtaniu ortogramoéw wyrdéznionych barwa lub krojem czcionki.

Wyr6zniki graficzne miaty wskazania zblizone do barwnych; najwigcej uczniow
(112) podato poprawnie od 6 do 10 ortogramow wyrdznionych graficznie. W tej
grupie 90 uczniow w sprawdzianie ortograficznym popetnito 0-2 i 3—5 bledow. Na-
lezy zwréci¢ uwagg, ze we wszystkich grupach wyodrgbnionych wedhug kryterium
ilosci popelionych bledow ortograficznych w sprawdzianie tylko niewielu (26)
uczniow wskazato poprawnie od 11 do 15 graficznie wyrdéznionych ortogramow.

Badanie pamigci stuchowej prowadzitem podobnie jak w klasach trzecich,
tzn. po przeczytaniu tekstu opowiadania poprositem uczniow o udzielenie odpo-
wiedzi na pytania dotyczace tresci tekstu.

Wsrod szostoklasistow zwraca uwage podobna tendencja, tyle ze w grupach
0s0b, ktore popetily 3—5 i 0-2 btedy. Wskazanie, ze najwigcej osob z uwaga
rosnaca jest w grupie, ktora popehnita najwigcej blgdow (11-21) w sprawdzianie,
moim zdaniem, wyjasni¢ mozna tylko w ten sposob, ze uwaga rosnaca jest u tych
dzieci uwaga ,,ptytka” tzn. o stabym i niskim skupieniu lub, ze sg oni w stanie
utrzymac uwagg przez dluzszy czas, ale przy wykonywaniu stosunkowo prostych,
o charakterze schematycznym (np. wykres$lanie liter) czynno$ci. Natomiast przy
czynno$ciach ztozonych, do jakich nalezy np. pisanie dtuzszych form wypowiedzi
lub sprawdzianow ortograficznych, uwaga wyraznie stabnie.

Sktonnos¢ taka (najliczniejszych grup uczniéw z uwaga malejaca) utrzymuje
si¢ wérod gimnazjalistow niezaleznie od ilosci btedow popetionych w spraw-
dzianie ortograficznym. Racjonalny sposob wyjasnienia tych sprzecznych z ocze-
kiwaniami tendencji mozna wiaza¢ z procesami dojrzewania oraz poszukiwania
i ksztaltowania zainteresowan. Rozumowanie takie zdaje si¢ potwierdzac sytu-
acja wérod mlodziezy licealnej, gdzie jest niemal jednakowa ilo$¢ uczniow z u-
waga malejaca i rosnaca.

Tendencja dominujaca jest, ze wraz z wiekiem, a tym samym wyzszym pozio-
mem ksztalcenia, sukcesywnie wzrasta liczba uczniow o réznych typach uwagi
dominujacej wsrdd tych, ktorzy popeiniaja najmniejsza ilos¢ bledéw w zespo-
le klasowym.

Sadze, ze taki stan rzeczy nie jest tylko prostym przetozeniem relacji btad —
uwaga, ale efektem nie utrwalonych lub stabo utrwalonych obrazéw graficznych
stow. To z kolei wiaze si¢ z bardzo niskim poziomem czytelnictwa wsrod
mtodziezy, o czym szczegdélowo w innym miejscu artykutu.
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Zalezno$¢ migdzy preferencjami doznan zmyslowych a sprawnoscia orto-
graficzng w tej grupie badanych uklada si¢ interesujaco. Sposrod 237 u 73 osob
dominujace sa doznania wzrokowe i zrownowazone. Zastanawiajaca jest dos¢
liczna (24) grupa o zrownowazonym systemie doznan wsrod dzieci, ktore
popehity od 11 do 21 biedow.

Badanie sprawno$ci myslenia logicznego przeprowadzitem za pomoca spraw-
dzianu zbudowanego na podstawie dostgpnego testu MENSA i1 w konsultacji
z psychologami Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Zdunskiej Woli.

Najliczniejsza grupa z najwigksza iloscia (6—10) poprawnych rozwiazan za-
dan logicznych (39 0sob) wystepuje wsrod uczniow, ktdrzy w sprawdzianie orto-
graficznym popehili 3-5 btedow (tab. 25 1 wykres 20). Sposrod tych, ktorzy
w sprawdzianie ortograficznym popetnili najmniej (0-2) bledow, ponad potowa
(29) 0s6b rozwiazata 610 zadan logicznych. Réwniez 29 0sob byto, tyle ze wirod
tych, ktorzy popetnili najwigeej (11-21) blgdéw. Najliczniejsza grupa (120) osob
rozwiazata 3—5 zadan logicznych.

Podobnie jak w klasach mtodszych, najlepsza znajomoscia regut ortograficz-
nych wykazuja sig ci, ktorzy mieli w dyktandzie najmniej blgdoéw, to jednoczes$nie
jest tu stosunkowo liczna grupa 21 uczniéw, ktorzy wykazali si¢ znajomoscia
6—-10 zasad na dziesi¢¢ podanych w tescie, a w sprawdzianie ortograficznym
popehili 11-21 bledéw. Na uwagg zastuguje fakt, ze wsrod tych, ktdrzy napisali
sprawdzian bezbtednie lub popehili 1, 2 btedy, nie ma nikogo, kto nie znatby lub
znat nie wigcej, jak dwie z podanych zasad oraz ze znajacych 6—10 zasad jest w tej
grupie dwukrotnie wigcej niz tych, ktorzy wykazali si¢ znajomoscia 3—5 regut. Su-
marycznie ponad 50% ankietowanych (132 osoby) wykazalo si¢ znajomoscia
6-10 zasad ortograficznych. Niemal L ankietowanych — 61 0séb, nie zna lub zna
sladowo reguty ortograficzne.

W tej grupie badanych korelacja jest przecigtna. Mimo to do$¢ wyraznie zary-
sowuje si¢ zalezno$¢, ze im uczen zna wigcej zasad, tym mniej popelnia bledow
ortograficznych. Sadzg, ze prawidlowoscia jest, ze ta zalezno$¢ na poziomie
ksztalcenia podstawowego ksztaltuje si¢ wyraziscie.

Istnieje wyrazna zalezno$¢ migdzy iloscia czytanych ksiazek a sprawnoscia
ortograficzna. Zaskakujaco niski jest wskaznik czytelnictwa. Wsrod ucznidw,
ktorzy w sprawdzianie ortograficznym popetnili 0-2 btedy 28 czyta 0-9 ksiazek,
czyli badz nie czyta w ogodle lub jesli, to nawet nie jedna ksiazke miesigcznie.
W tym przypadku wysoka sprawno$¢ ortograficzna mozna wyttlumaczy¢ stosun-
kowo niewielkim i jednoczesnie prostym materiatem ortograficznym. W grupie
tych, ktorzy popehili 11-21 btedow az 34 osoby czytaja 0-9 ksiazek. Na uwage
zashuguje, ze cztery osoby przyznaly, Ze nie czytaja (to jest dopiero szosta klasal!),
a 25 stwierdzito, ze nie pamigta, ile przecigtnie czyta ksiazek. Duza grupa uczniow
zadeklarowata, ze czyta od 11 do 19 ksiazek. Ogdlnie niski jest poziom czytelnic-
twa, tylko 19 uczniéw zadeklarowalo, ze czyta wigcej niz 20 ksiazek rocznie (ok.
2 miesigcznie). Niezadowalajacy poziom czytelnictwa jest jedng z przyczyn ni-
skiej sprawnosci ortograficzne;.
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Istnieje wyrazna zaleznos$¢ dodatnia migdzy oceng z j¢zyka polskiego a iloscia
btedow popetianych przez uczniow (mimo ze wydawatoby sig, ze ocena nauczy-
ciela niesie ze soba duza dozg subiektywizmu).

Warto podkresli¢, ze w klasie szostej szkoty podstawowej wsrdd ucznidow, kto-
rzy w sprawdzianie popehili 0-2 i 3—5 bleddw, nie ma takich, ktérzy mieliby z j¢-
zyka polskiego oceng dopuszczajacy oraz takich, ktorzy mieliby celujacy lub
bardzo dobry, a w sprawdzianie sytuowali si¢ w grupie tych, ktorzy popetnili 6-10
i 11-21 btedow. Uczniowie z najwigksza iloscia bledow z jezyka polskiego maja
co najwyzej oceng dostateczna, w wigkszosci jednak dopuszczajaca. Najliczniej-
sza jest grupa tzw. ,.Sredniakow”, to znaczy takich, ktérzy popetiaja od 3-5
btedow i maja z jezyka polskiego oceng dobra lub dostateczna — 83 osoby, tj. nie-
mal 1/3 ankietowanych. Tak wigc, mozna powiedzie¢, ze istnieje odpowiednio$é
miedzy oceng z jezyka polskiego a poziomem kompetencji ortograficznej.

Badania w klasach programowo najwyzszych w szkole podstawowej potwier-
dzaja zaleznosci migdzy sprawnoscia ortograficzna a badanymi determinantami.
Jednoczesnie sygnalizuja kilka niebezpiecznych zjawisk (niski poziom czytelnic-
twa, staba znajomos$¢ regul ortograficznych, wysoki odsetek respondentow z u-
waga malejaca) oraz potwierdzaja odpowiednio$¢ ocen z jezyka polskiego
i sprawnosci ortograficznej, rolg¢ pamigci wzrokowej i stuchowej w nauczaniu or-
tografii. Reasumujac, moge stwierdzi¢ na podstawie prowadzonych badan, ze
u uczniow konczacych szkolg podstawowa daje si¢ zauwazy¢ pewne niepokojace
symptomy, ktore bardziej wyrazi$cie wystapia u gimnazjalistow.

Badanie zalezno$ci determinantéw kompetencji ortograficznej ucznidw
w trzecich klasach gimnazjum maja znaczenie szczegodlne, poniewaz jest to jedno-
cze$nie okreslenie kompetencji ucznia na krotko przed podjgciem nauki w szkole
$rednie;j.

Sprawdzian ortograficzny sktadat si¢ z dwoch czgsci: dyktanda i wyrazen za-
wierajacych trudnosci ortograficzne

Badanie metoda statystyczna potwierdza istnienie w tej grupie mlodziezy zale-
znosci migdzy sprawnoscia ortograficzng a plcia.

Badanie barwnych wyro6znikow ortograficznych miato podobny przebieg jak
w szkole podstawowej, z ta roznica, ze plansze demonstracyjne zawieraty trud-
niejsze wyrazy lub takie, w ktérych byly dwa ortogramy.

Istnieje istotna korelacja miedzy ilo$cia réznic zapamigtanych z prezentacji
obrazkowej a iloscia bledow w sprawdzianie ortograficznym u uczniéw klas 111
gimnazjalnych. Im wigcej wykrytych réznic w tescie na pamig¢ wzrokowa, tym
mniej bledow w sprawdzianie ortograficznym.

Graficzne wyrozniki, podobnie jak barwne, miaty odpowiednio wyzszy sto-
pien trudnos$ci. Liczba poprawnych wskazan okreslitbym jako $rednia: tylko 13
0s0b w najwyzszym przedziale od 16 do 20 poprawnych wskazan i az 106 na naj-
nizszym poziomie od 0 do 6 wskazanych wyr6znikow.

Do badania pamigci stuchowej postuzytem si¢ tekstem Wphyw czlowieka na kli-
mat. Na pytania dotyczace jego tresci respondenci udzielili nastgpujacych odpowie-
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dzi. Najwigcej ucznidow — (60) udzielito od 2 do 4 poprawnych odpowiedzi;
Wszyscy oni w sprawdzianie znalezli si¢ w przedziale 3—5 bledow. Natomiast naj-
wigcej poprawnych rozwiazan — od 5 do 7 — udzielili uczniowie, ktorzy w spraw-
dzianie popemili najmniej bledow. Sa to jednak wskazania na poziomie
niezadowalajacym (25-35%), jezeli pamigtac, ze wszystkich ortogramoéw byto 20.

Przypuszczam, ze tak niskie wyniki maja zwiazek ze stabg koncentracja i nie-
umiejgtno$cia spostrzegania. Trudno jednak oczekiwac od uczniow dobrych wy-
nikow, skoro nie ¢wicza pamigci wzrokowej (czgsto nie wiedza, jak to robic).

Na podobnym poziomie istnieje zalezno$¢ migdzy sprawnoscia ortograficzna
a uwaga. Zaobserwowane zjawisko wyraznej dominacji os6b z uwaga malejaca.
w tej grupie respondentdw wymaga, moim zdaniem, specjalistycznych szcze-
gotowych badan dla jego zweryfikowania lub zainteresowania nim.

Przewazajaca ilo$¢ respondentow z uwaga malejaca moze potwierdzac¢ wcze-
$niejsza hipotezg, ze jedna z przyczyn niezadowalajacego poziomu ortograficzne-
go w gimnazjach jest staba umiejgtnos¢ lub wrgez catkowicie nieumiejgtnosé
koncentracji uwagi.

Badania testem Bourdona pozwalaja jednoczes$nie zaobserwowac ktopoty ucz-
niow z podzielno$cia uwagi. Poprawa tego stanu wymaga systematycznych i spe-
cjalistycznych ¢wiczen.

Badanie systemow preferencji zmystowych w nauce dato dos¢ zaskakujace
wyniki. Oto wyraznie przewazaja stuchowcy (87) i uczniowie o zrownowazonym
systemie doznan zmystowych (81). Zastanawia bardzo niski wskaznik os6b o pre-
ferencjach wzrokowych (44).

W badanych grupach zauwazalna jest prawidtowos¢, ze osoby, ktore w spraw-
dzianie ortograficznym popetnity mniej btedow, rozwiazaty poprawnie wigcej za-
dan logicznych. Pewne odstgpstwa od tej prawidlowosci daje si¢ zauwazy¢ w
klasach trzecich.

Na poziomie gimnazjum jawi si¢ niepokojacy sygnat. Oto z jednej strony 42
osoby wsrod majacych 0-2 btedy w sprawdzianie ortograficznym wykazuje ,,$la-
dowa” znajomos$¢ regul, 0-2 na trzynascie podanych w tescie, z drugiej 2/3
wszystkich, w ktorych pracach byto 11-21 btedéw, nie zna w ogdle lub zna poje-
dyncze zasady pisowni. Mimo iz znajomo$¢ regul nie jest gtéwnym czynnikiem
warunkujacym poprawna pisownig, to okazuje sig, ze nieznajomo$¢ zasad jest po-
nad wszelka watpliwo$¢ czynnikiem proces ten utrudniajacym.

Stwierdzitem brak istotnej korelacji migdzy sprawnoscia ortograficzng a zna-
jomoscia regut ortograficznych.

Niezadowalajaca znajomo$¢ regut i dos¢ stabe korelacje innych de-
terminantow ze sprawnoscia ortograficzna na poziomie gimnazjalnym mozliwe sa
w pewnym sensie do zniwelowania poprzez czytelnictwo. Byt to kolejny badany
determinant.

Charakterystyczne dla tej kategorii respondentow jest, ze we wszystkich gru-
pach wedtug ilosci bledéw popetnionych w sprawdzianie ortograficznym, najwig-
cej ucznidw czyta 0-9 ksiagzek rocznie, jest to 171 osob na 248 badanych. Tylko
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czterech ankietowanych czyta ponad dwadziescia ksiazek rocznie, a jednoczes$nie
az 18 uczniéw podaje, ze nie pamigta ile ksiazek przeczytato lub ze w ogdle nie
czyta. Mozna odnie$¢ wrazenie, Ze na poziomie gimnazjum rozpoczyna si¢ proces
wtornego analfabetyzmu funkcjonalnego u polskiej mtodziezy, a z cala pewno-
$cia, wyraznie uwidacznia.

Sprawnos¢ ortograficzna jest jednym ze sktadnikow oceny z jezyka polskie-
go. W wielu przypadkach poziom poprawnosci ortograficznej jest odpowiedni do
oceny z przedmiotu.

Wsrod uczniow, ktorzy w sprawdzianie popehili 0-2 1 3—5 btedow, nie ma ta-
kich, ktorzy mieliby z jezyka polskiego oceng dopuszczajaca, celujaca lub bardzo
dobra, a w sprawdzianie lokowali si¢ w grupie tych, ktorzy mieli 6-10 1 11-21
btedow. Uczniowie z najwigksza iloscia bledow z jezyka polskiego maja co naj-
wyzej oceng dostateczna, w wigkszosci jednak dopuszczajaca. Wyraznie najlicz-
niejsza grupa sposrod badanych (95), niezaleznie od ilosci btedow w sprawdzianie
ortograficznym, ma z jezyka polskiego oceng dobra. Na uwagg zastuguje fakt, ze
uczniowie, ktorzy popeknili w sprawdzianie od 11-21 blgdéw, maja z jezyka pol-
skiego w wigkszosci (12) oceny dopuszczajace, nieliczni (5) oceny dostateczne.
Tak wigc, mozna powiedzie¢, ze istnieje odpowiednio$¢ migdzy ocena z jgzyka
polskiego a poziomem kompetencji ortograficzne;j.

Uzyskane wyniki badan, cho¢ nie moga by¢ podstawa do uogolnien, sa wyra-
znym sygnatem, ze etap ksztalcenia gimnazjalnego, przynajmniej w obszarze
kompetencji ortograficznych, przezywa powazny kryzys. Zalamuje si¢ zwiazek
wigkszosci determinantow ze sprawnoscia ortograficzna. Poziom tejze jest row-
niez daleki od oczekiwan.

Interesujaco rysuje si¢ badanie licealistow, chocby dlatego, ze jest proba odpo-
wiedzi na pytanie, czy kryzys kompetencji gimnazjalistow to zapowiedz powa-
zniejszego zatamania, czy tylko zjawisko przej$ciowe?

Wsrod miodziezy szkot srednich, zar6wno w grupie dziewczat, jak i chtopcow,
daje si¢ zauwazy¢ znacznie korzystniejsze relacje niz ma to miejsce w gimnazjum
i szkole podstawowej. Oto ponad potowa dziewczat (60) popetita w wyrazeniach
0-2 bledow i niemal potowa (48,6%) w dyktandzie, za§ wsrod chlopcow ponad
potowa (54,2%) popeita 3—5 blgdéw w wyrazeniach i niemal potowa (48,6%)
0-2 bledy w dyktandzie. Warto zaznaczy¢, ze w zadnej z pozostatych badanych
grup, relacje te nie ksztaltuja sig tak korzystnie.

Nauwagg zastuguje fakt, ze w tej grupie respondentow nikt nie popetnit w dyk-
tandzie 11 i wigcej bledow. W wyrazeniach tylko 8 oséb przekroczyto prog 11
btgdow. Jednoczesnie niemal polowa badanych zarowno w dyktandzie, jak
i w wyrazeniach popehita od 0 do 2 btedow.

W tej grupie badanych istnieje zatem zalezno$¢ miedzy sprawnos$cia ortogra-
ficzna a uwagg. Nalezy podkresli¢, iz zarowno dziewczgta, jak i chtopcy w spraw-
dzianie ortograficznym nie popetnili powyzej 10 bledéw, natomiast
w wyrazeniach zarowno uczennice, jak i uczniowie, ktorzy popehili 11-21
btedow, stanowia odpowiednio 2,7% i 3,5% .
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Wsrod licealistow 96 uczniow z iloscia btedow 0-5 w dyktandzie wskazato
6—13 roznic na 25 wszystkich. Tylko siedmioro respondentow poprawnie wska-
zato powyzej dwudziestu réznic. Znakomita wigkszo$¢ badanych (146) wskazata
od 6 do 20 r6znic. Wynika stad, ze pami¢¢ wzrokowa jest na srednim poziomie.
Moze to by¢ skutkiem stabo wyc¢wiczonej umiejgtnosci spostrzegania lub ktopo-
tow (czesto nieuswiadomionych) z koncentracja uwagi. Wiele wskazuje na to, ze
czesto wymienione dysfunkcje wystepuja tacznie.

W poréwnawczej prezentacji obrazowej respondenci, ktorzy zapamigtali wig-
cej roznic, popetili mniej bledow w sprawdzianie ortograficznym.

Wiaze sig to z wplywem obrazu na zapamigtywanie ich pisowni. Rolg zmystu
wzroku w nauczaniu ortografii podkresla rowniez literatura przedmiotu(Rhie-
mel1905).

Uczniowie, ktorzy w sprawdzianach ortograficznych popetnili od 0 do 2 i od 3
do 5 bledow, stanowia najliczniejsza — 129 osobowa grupg; wskazali oni 613
i 14-20 roznic. Tylko 7 oso6b odnotowato powyzej 20 wskazan. Warto zwrocic¢
uwagg, ze na 168 uczniow tylko 23 popetnity w sprawdzianie ortograficznym od 6
do 10 bledow, przy $rednim poziomie wskazan elementéw roznicujacych oby-
dwie prezentacje ilustracji barwne;j.

Drugi etap badania pamigci wzrokowej — barwne wyr6zniki — to wysoki odse-
tek poprawnych wskazan na $rednim i wysokim poziomie. Tylko 32 osoby spo-
$rod 168 ankietowanych wskazaty do 10/30 barwnych wyrdznikow.

Wyrdzniki graficzne to ostatnia cz¢$¢ badania pamigci wzrokowej. Dodatkowe
utrudnienie polegato na tym, ze sprawdzian sktadat si¢ z wyrazéw z 1, 2 i 3 trudno-
$ciami ortograficznymi.

Dwie grupy ucznidow, ktérzy w sprawdzianie ortograficznym popehnili naj-
mniej bledow, maja najwyzszy wskaznik trafnych wskazan wyréznikow graficz-
nych,120 uczniéw wskazato od 11 do 30 ortogramow.

Pamig¢ stuchowa badatem podobnie jak poprzednio. Uczniowie do podanego
tekstu otrzymali siedem pytan dotyczacych jego tresci, na ktore mieli udzieli¢ od-
powiedzi. Podobnie jak przy poprzednich determinantach, tak i tutaj ci, ktorzy
popehili w sprawdzianie ortograficznym najmniej btgdow, udzielili najwigcej —
od 5 do 7—poprawnych odpowiedzi. Jednak tylko lub az 12 os6b nie udzielito zad-
nej, badz jedna poprawna odpowiedz.

W tej grupie badanych istnieje zatem zalezno$¢ miedzy sprawnoscia orto-
graficzna a uwagg. Zauwazalna jest tu prawidlowo$¢, ze mniej btedow popetniaja
osoby, u ktorych przewaza uwaga rosnaca. Odmiennie uksztattowata si¢ sytuacja
w grupie osob, ktore popetnity w sprawdzianie 3—5 btgdow. Jest tu ponad dwu-
krotnie wigcej 0s6b z uwaga malejaca niz rosnaca. Bardzo wyrazna jest tez dys-
proporcja wsrdéd osob z uwaga malejaca 1 rosnaca, na rzecz tej drugiej
w przedziale bledow 6-10.

Sumarycznie zblizona liczebnie jest grupa ucznidéw z uwaga malejaca, nato-
miast zaledwie trzy osoby sposrod badanych maja uwage utrzymang. W tej sytu-
acji pozytywnie nalezy odebra¢ fakt, ze niemal potowa badanych licealistow
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znalazta si¢ w grupie osob, ktore w sprawdzianie ortograficznym popetnity 0-2
bledy.

Jest to obiektywnie bardzo wysoki wskaznik i porownywalnie wyktadnik swo-
istego przetomu, ktory, jak sadzg, jest w duzej mierze skutkiem opanowanego na
dobrym poziomie myslenia analityczno-syntetycznego oraz stabilnie utrwalonych
obrazow graficznych poje¢ z zakresu zasobu leksykalnego uczniow i zasad regu-
lujacych normy poprawnosciowe. T¢ tezg zdaje si¢ potwierdza¢ rowniez fakt, ze
wsrod mtodziezy licealnej nikt nie popetnit w sprawdzianie wigcej niz 10 btedow.

W uczestniczacej w badaniach grupie uczniow licealisci o zrbwnowazonym
systemie preferencji stanowia najliczniejsza grupg wsrod ucznidw, ktorzy
popetnili w sprawdzianie najmniej btedow. Zwraca uwage bardzo wyrazna domi-
nacja stuchowcow w grupie osob, ktore popetity 610 bledow. Pozostate warto-
$ci rozkladaja si¢ rownomiernie. W grupie mlodziezy licealnej na wszystkich
poziomach wedtug ilosci btgdow bardzo wyraznie (przewaznie dwukrotnie) prze-
wazaja osoby o zrownowazonym systemie preferencji.

Zastanawiajacy jest stosunkowo niski, na wszystkich poziomach, odsetek
,»wzrokowcow”. Ten zmyst w ortografii ma szczeg6lne znaczenie. Osiagnigte
przez badanych wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze wsrod najliczniejszej grupy
o preferencjach zrownowazonych zmyst wzroku ma ,,silng pozycjg”.

W badanych grupach licealnych zauwazalna jest prawidlowos¢, ze osoby, kto-
re w sprawdzianie ortograficznym popetnilty mniej btgdow, rozwiazaty poprawnie
wigcej zadan logicznych (42 osoby w grupie 0-2 bledy w sprawdzianie ortogra-
ficznym).

Znajomo$¢ regul ortograficznych wsrod licealistow ksztattuje si¢ na pozio-
mie niskim i §rednim. W tej grupie badanych potwierdza si¢ wniosek, ktory w la-
tach osiemdziesiatych ubieglego wieku wysnut Edward Polanski (1973 1 1995), ze
znajomo$¢ regut nie warunkuje w stopniu zasadniczym poprawnej pisowni.

Ot6z tylko 10 na 168 badanych, z grupy z najmniejsza (0-2) iloscia btedow or-
tograficznych w sprawdzianie wykazalo si¢ znajomoscia 10-14 zasad na 14 poda-
nych w badaniu. Natomiast nie ma ani jednej osoby wsrod tych, ktorzy mieli od 3
do 10 blgdow w sprawdzianie ortograficznym.

Uprawnione jest rozumowanie, ze im starsza mtodziez i dtuzszy cykl ksztatce-
nia, tym lepiej uksztaltowane sa nawyki.

Poziom czytelnictwa w tej grupie respondentow ksztattuje sig¢ zdecydowanie
na poziomie niskim, skoro 143 osoby na 168 badanych czytaja rocznie od 0 do 19
ksiazek, a 8 osob nie pamigta lub deklaruje wprost, ze nie czyta. Te alarmujace
dane odnosza si¢ do beletrystyki i lektury.

Zalezno$¢ migdzy sprawno$cia ortograficzna a oceng z jezyka polskiego
uktada si¢ wsrod mlodziezy licealnej nieco inaczej, niz wsroéd gimnazjalistow czy
uczniow szkot podstawowych. Tu 14 0s6b wsrod tych, ktorzy w sprawdzianie or-
tograficznym popetnili od 0 do 2 bledéw, z jezyka polskiego ma oceng dopusz-
czajaca, nikt zas nie ma oceny celujacej.
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Warto zaznaczy¢, ze brak osob, ktore popetnily powyzej 10 blgdow. Natomiast
w grupach tzw. ,,Sredniakow” przewazaja oceny dostateczne i dobre. Zréwnowa-
zone liczebnie grupy os6b, majace z jgzyka polskiego oceny od 2 do 4, Swiadcza,
ze kryteria oceny z tego przedmiotu sa ztozone, a sprawnos$¢ ortograficzna jest jed-
nym z nich.

Taki stan rzeczy, moim zdaniem, jest odzwierciedleniem malejacego znacze-
nia ortografii na srednim i wyzszych poziomach ksztatcenia, co nie tyle wynika ze
,»ztej woli” uczacych, ile z uktadu programow nauczania, w ktérym wyraznie do-
minuja zagadnienia literackie. Brak ocen celujacych, wedtug mnie wynika nie tyl-
ko z obawy o zawyzenie oceny, ale przede wszystkim z niezbyt jasno okre§lonych
kryteriow, jakie na t¢ oceng uczen powinien wypetnic.

Respondenci w klasach trzecich licealnych osiagaja lepsze rezultaty niz ich
mtodsi koledzy. Wedlug mnie, na taki efekt zasadniczy wplyw maja dwa czynniki.
Po pierwsze wyzsza dojrzatos¢, a co sig z tym wiaze i Swiadomo$¢ w podejsciu do
obowiazkoéw szkolnych. Po wtore w liceach jest mtodziez, dla ktorej szkota $red-
nia jest etapem przygotowawczym do dalszego ksztatcenia na poziomie wyzszym.
Nie bez znaczenia jest rowniez fakt, Ze najstabsi uczniowie po ukonczeniu gimna-
zjum kontynuuja nauk¢ w innych formach ksztalcenia lub na tym etapie koncza
edukacjg. Decyzjg o badaniu licealistow podjatem rowniez z tego powodu, Ze jest
tendencja do poszerzania zasiggu wyksztalcenia na poziomie $rednim
a w zwiazku z reforma o$§wiaty — do ograniczania ilo$ci technikow i szkot zawo-
dowych.

Czynnikiem lezacym poza sfera mozliwosci ucznia, ale w istotny sposob
utatwiajacym opanowanie sprawnosci i poprawnosci ortograficznej jest uprosz-
czenie zapisow normujacych pisowni¢ w kierunku jej ujednolicenia / uproszcze-
nia/. Dobrym sygnatem, §wiadczacym o tym, ze podejmowane sa dziatania
porzadkujace jest ujednolicenie pisowni partykuly przeczacej nie z imiestowami.
Rada Jegzyka Polskiego ujednolicita zapis, zalecajac pisownig faczna z wszystkimi
imiestlowami, zostawiajac jednak mozliwos$¢ rozdzielnego zapisu tej partykuty
w przypadku imiestowow, ktorych czasownikowe znaczenie imiestowu nie budzi
zadnych watpliwo$ci. Pozostawiono rozdzielna pisownig nie z imiestowami od-
miennymi, jesli wystgpuja one w zdaniu zbudowanym na przeciwstawieniu, np.:
Jest to produkt nie toksyczny, lecz ekologiczny.

Mozna rzec obrazowo, ze do$¢ wyraznie zostaty ,,przymknigte drzwi” dla dwo-
jakiej pisowni partykuty nie z imiestowami. Wyglada na to, ze zupehie ,,za-
mknac¢” ich sig nie da. A szkoda, bo jednoznacznos¢ i jednolitos¢ jest gruntem, po
ktorym tatwiej stapa¢ poprawnosciowo.

Szczegblnie w obszarze pisowni regulowanej zasada konwencjonalng wiele
jest zapisow dwojakich (np.: ojczyzna / Ojczyzna), ktére mieszcza si¢ w normie
poprawnosciowej.

Interesujaca ankiete Czy jestes za poprawkami w ortografii opublikowal na
tamach Angory (nr 100 — 105/2004) Malinowski. Jej wyniki moga by¢ wazna
wskazowka, wytyczajaca kierunek zmian polskiej ortografii.
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Poprawa stanu ortografii uczniow wymaga systematycznej pracy, w ktorej
duza rol¢ odgrywa znajomos¢ czynnikow warunkujacych sprawno$¢ ortogra-
ficzna. Wplyw poszczegdlnych elementdw na umiejgtnosci ortograficzne nie jest
jednakowy. Odmienne sa tez mozliwo$ci ich wykorzystania w dydaktyce przed-
miotu. Kluczowe znaczenie ma dobor ¢wiczen, ktorych wykonanie wymaga zaan-
gazowania kilku zmystow réwnoczesnie oraz podmiotowe postrzeganie ucznia.
Wazne dla osiagnigcia oczekiwanych efektow jest zainteresowanie problemem
1 jego zrozumienie oraz zbudowanie systemu motywacji.

Poziom sprawnosci ortograficznej zalezy od cech psycho-osobowosciowych
ucznia, uwarunkowan spoleczno-srodowiskowych, stosowanych metod naucza-
nia (sposobu wprowadzania i utrwalania materiatu), stopnia znajomosci regut or-
tograficznych oraz ich przejrzystosci i zrozumienia.

Szczegodlnie wazne jest, szczegdlnie w nauczaniu wezesnoszkolnym, wnikliwe
obserwowanie uczniow, aby mozliwie wczesnie wychwyci¢ dzieci z zaburzenia-
mi parcjalnymi (np. wadami stuchu czy wzroku) i roztoczy¢ nad nimi profesjo-
nalng opieke, aby zminimalizowa¢ wplyw czynnika utrudniajacego przyswajanie
wiedzy.

Takze okreslenie systemu preferencji dziecka przychodzacego do szkoty (ba-
dania mogliby prowadzi¢ w pierwszych dniach pobytu dziecka w szkole nauczy-
ciele w oparciu o jednolite w skali kraju testy) jest niezwykle wazne dla
prawidlowego i, co najwazniejsze, efektywnego procesu nauczania. Pomocne
moglyby si¢ okazaé, szczegolnie w stadium poczatkowym, zeszyty ¢wiczen dla
uczniéw z dominujacymi poszczegdlnymi sposobami percepcji.

Roéznorodnos¢ czynnikow warunkujacych sprawno$¢ ortograficzna, w po-
wiazaniu z naturalnymi trudnosciami, ktore wynikaja ze specyfiki tego dzialu na-
uki o jezyku tlumacza w jakiej$ mierze problemy, jakie ma z ortografia wielu
uzytkownikow jezyka i wymagaja precyzji i systematycznosci w ich stosowaniu
na lekcjach jezyka polskiego. Przypadkowo$¢ 1 powierzchowno$¢ dzialan w tej
mierze moga przyczyni¢ si¢ do powstania trudnosci, ich utrwalania, badz
poglebiania.
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